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Dépicace

Edward Thomas Pryor, 1931-1992

La présente série d"éudes analytiques du recensement esl dédiée & la mémoire de M. Edward
T. Pryor, un sociologue, démographe et auteur respecté et reconnu 4 I'échelle mondiale.
M. Pryor a éié directeur général de la Direction de la statistique démographique et du
recensement i Statistique Canada, ol on le surnommait affectueusement « M. Recensement »,
Son érudition, sa perspicacité, son leadership et son dévouement inlassable i sa profession ont
servi d'inspiration et de gouverne i la conception et i |"élaboration de cette série d analyses.
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AVANT-PROPOS

L'éducation au Canada : Tendances récentes et défis d relever est le troisigme titre d'une série de
monographies produites par Statistique Canada dans le cadre du Programme des projets
analytiques du Recensement de 1991, Ces monographies du Recensement de 1991 s"inscrivent
dans une tradition qui remonte au Recensement de 1931 et que les recensements de 1961 et de
1971 ont contribué i perpétuer, M&me si plusieurs études ont été réalisées dans la foulée du
Recensement de 1981, le dernier programme officiel de monographies associées i un
recensement remonte 4 1971, et bon nombre des analyses de 1971 sont encore utilisées
aujourd'hui dans le cadre des programmes d’enseignement universitaire et par le grand public,

Les monographies du recensement ont toujours eu pour but de présenter des analyses sur des
sujets lids @ la vie sociale et économique des Canadiens, Cet objectif vaut également pour la
présente série consacrée i "examen de gquelques-unes des principales questions qui sont au coazur
de la société canadienne actuelle et qui seront encore présentes au XXI sigcle. Les thémes
retenus pour cette série sont I"éducation, le vieillissement de la population, I"évolution du marché
du travail au Canada, les familles, I'immigration, la répartition du revenu, les femmes et les
peuples autochtones. A I'aide de technigues d"analyse perfectionnées, les monographies traitent
les thémes choisis en profondeur et viennent compléter la série Le Canada a 'érude, dont les
analyses ont un caractére plus général.

J"aimerais remercier tous les auteurs qui ont participé i la production de cette excellente sérne.
I"aimerais également remercier le personnel du Programme des projets analytiques du
recensement de Statistique Canada, pour leur grande efficacité dans la gestion globale du
programme, ainsi que les membres du Comité consultatif, pour leur précieuse contribution.

T'espére que cette série aidera les Canadiens & comprendre les défis qui apparaissent dans
notre pays 3 1"aube du XXI° sibcle et qu'elle favorisera la tenue de discussions éclairées sur les
moyens i prendre pour les relever,

Ivan FELLEGI
STATISTICIEN EN CHEF, STATISTIQUE CANADA






AVANT-PROPOS

Alors que le XX° sidcle tire & sa fin, la scolarisation revét de plus en plus d"importance tant pour
les particuliers que pour la société canadienne. Le développement des ressources humaines,
I"amélioration de la productivité et la formation professionnelle sont en voie de devenir les pierres
angulaires des politiques des secteurs public et privé concernant la position concurrentielle du
Canada en matiére de commerce international. Les gouvernements consacrent actuellement plus
de 50 milliards de dollars & I"éducation. De plus, une proportion importante de la population
active canadienne se livre 4 des activités lides & I'éducation. L éducarion an Canade : Tendances
récentes et défis a relever se veut une analyse approfondie de I'éducation au Canada, tant du
point de vue des clients du systéme que celui des fournisseurs.

L'éducation au Canada : Tendances récentes et défis a relever examine les tendances
actuelles et historiques en matiére d'éducation au Canada. Cetie analyse montre comment le lien
entre le niveau de scolarité et les résultats sur le marché du travail a évolué au cours des 30
derniéres anndes. De plus, elle déent et analyse les différences entre des groupes de Canadiens en
ce qui a trait & leurs antécédents scolaires. Enfin, I"analyse se termine par un examen de I'état
actuel de I"éducation an Canada du point de vue interational, dans leguel sont esquissés les défis
de I"avenir.

L'éducation au Canada : Tendances récentes et défis a relever fait partie de la série des
monographies du Recensement de 1991 qui comporte des analyses détaillées et approfondies des
thémes choisis et qui iémoigne de ["utilité et de la valeur des données du recensement, gu’elles
soient utilisées seules ou qu'elles soient assocides i d’autres sources de données, Les thémes
choisis pour cette série sont le vieillissement, la répartition du revenu, I'immigration, la famille,
les femmes, la population active et les peuples autochtones. Les monographies sont utilisées dans
le cadre de divers programmes universitaires et servent de fondement & la formulation et &
I"élaboration de la politique gouvernementale.

La planification et la gestion du Programme des projets analytigues du Recensement de 1991
ont €t¢ confies 4 la Division des projets analytiques de Statistique Canada. Le gestionnaire de
programme et les autres responsables au sein de la Division ont été secondés par le Comité
consultatif. dont la composition reflétait les vastes intéréts et antéeédents professionnels de
Uensemble du milieu de la recherche socioéconomique au Canada. Le Comité a donné des
conseils sur tous les aspects du programme, notamment les thémes & dludier, la méthodologie du
concours, I'évaluation des projets soumis et le processus d’examen par les pairs. La liste des
membres du Comité ainsi que du personnel de Statistique Canada qui ont généreusement donné
de Jeur temps et de leur énergie pour réaliser la série des monographies se trouve i la section des
remerciements.

Le Statisticien en chef a invité tous les chercheurs du Canada, tant les nouveaux que les
chevronnés, a soumettre des projets de recherche. Les propositions regues ont été évaludes en



fonction de Jeur pertinence en regard des problimes sociofconomiques du Canada, de la portée
de la méthode analytique, de la convenance des technigues et méthades d° analyse ans que de
I'imporiance accordée aux données du recensement dans I'$tude. Les auteurs chonsis représenient
I'éventail complet des secteurs de 1a recherche en sciences sociales an Canada; ils proviennent
des universités de lous les coins du pays ¢ de Statistique Canada.

Lz Programme des projets analyriques du Recensement de 1991 favorise 'examen des
tendances et des changements qui apparaissent dans la société canadienne et, de ce fair, il
perpétue une iradition fort utile en matidre d'analyse du recensement. Un grand ombre des
préoccupations sociales actuelles seront encore présentes ac tounant du siécle, et peut-étre méme
gquelles s"intensifieront. Les renseignements fournis dans les monographies du Recensement de
1991 seronl utiles au Canada et 3 lous les Canadiens. Les personnes gui s'intéressent aux
questions économiques el sociales Jides aux systemes d’éducation irouveront que L'Education au
Canada : Tendances récentes et difts & refever appone une analyse informative des répercussions
que ces systémes ont eues sur le marche du travail au Canadz dans un contexte économique
mondial.

Mowica Boyp
PresICENTE, COMITE CONSULTATIE DES PROJETS ANALYTIQUES DU RECENSEMENT
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INTRODUCTION

LA SOCIETE SCOLARISEE

Peu importe I"appellation qui décrira le mieux le nouveau monde du XX sigcle — la société de
information, 1"dge du savorr, la société des diplomes, I'ére postindustrielle — les paraméires de
ce monde commencent i se préciser et 'éducation y occupe une place de tout premier plan. Le
travail basé sur le savoir prendra une importance cruciale. La prospérité personnelle et la
prospérité de la société dépendront plus que jamais auparavant d’une utilisation efficace du savoir
en vue de trouver des solutions novatrices & des prohlémes de tous ordres. Cette prise de
conscience s est amorcée dans tous les pays. La scolarisation est de plus en plus considérée
comme un investissement clé : un avantage concurrentiel & la fois pour la nation et pour la
personne,

Deux principes interdépendants sous-tendent cette reconnaissance de I importance croissante
de I"éducation. I abord, une compétitivité en plein épancuissement dans la sphére du commerce
international a axé I"attention sur la mise en valeur des ressources humaines, I"amélioration de la
productivité et la formation professionnelle. Lidée que le savoir est essentiel & la production est
de plus en plus admise, et I'unanimité commence i se faire autour de la nécessité de consolider la
formation et I"éducation. Ensuite, dans un monde d’une complexité croissante, la conscience du
caraclére indispensable d'une formation des citoyens, au sens le plus large. a miri. Beaucoup
s'accordent i dire que |"éducation joue un rile fondamental en sensibilisant les gens aux difficiles
choix éthiques et politiques de la vie contemporaine. Les écoles doivent réaliser I'intégration de
ces objectifs intellectuels et moraux complémentaires.

Les écoles n"ont jamais occupé une place plus centrale dans la vie des Canadiens. Les
dépenses de 1" Erat dans le secteur de 1'éducation et de la formation dépassent maintenant
50 milliards de dollars par année, et une proportion considérable des travailleurs canadiens
occupent des emplois liés & I'éducation. Non seulement les écoles contribuent-elles i fagonner la
vie des éleves qui les fréquentent, mais elles jouent par surcroit un réle capital en déterminant ce
qu’est le savoir et en fagonnant ainsi la structure méme de la société moderne. L' éducation
contribue a créer et  légitimer de nouveaux emplois — par exemple économistes. informaticiens
ou juricomptables — et renforce I"importance de nouveaux concepts comme les droits de la
personne, 1"écologisme et le multiculturalisme. Au-deli de ces fonctions, on s’en remet souvent
i I'éducation pour contribuer & unifier une nation qui se fragmente et pour ouvrir des voies qui
conduiront & I"égaliné des chances dans la société canadienne.

5i I'enseignement public formel est une invention sociale relativement récente, qui remonte
au milieu du X1X° siécle an Canada. 1l est en revanche devenu un élément fondamental de notre
collectivité nationale aussi bien que de la composition de notre identité personnelle. La
scolarisation est aujourd hui & ce point importante que les jeunes sont tenus en vertu de la loi de



fréquenter I'éocle jusqua I"ige de 16 ans. Méme si d'aucuns peuvent critiquer cerlains #spects
concrets du mode de prestation de enseignement, tares sont canx qui meltent en doute Iz sagesse
de la scolanté obligatoire (voir cependant Gallagher, 1995, p. 45}

Lz scolarité a des répercussions qui vont bien au-dela de cet dge limile de fréquentation
obligatoire : elle devient partie intégrante de la lrame de notre vie. En tant qu’enfants et
qu'adolescents, nous passons d'innombralsles heures & suivee des cours ou i pratiquer des
activitds seolaires. Méme lorsque nos £nudes prennent fin, notre vie est profondément modelée
[HOF 0 LK TS Avems appnis A 'école, par le niveauw de scolarilé que nows avons atieint et par le
Lype d"Education formetle que nous avons entrepris,

Au-cheld de ces répercussiens manifestes, cependant, I'« école », sous I'aspect de la relation
éléve-enseignant, des programmes d"énudes struclurées et des altestations d'éiudes, 4 & exponide
dans d"aulres champs institulionnels pour étre appliquée i une myriade dz phénoménes sociaux.
Songeons par exemple 3 la réadaptation des prisenniers, zux progrmmmes d"amendement des
clients de la prostitation, 3 I'éducation antisexiste ou antiracists et aux aulres programmes de
« formation de la sensibilité », 3 divers types de recyclage professionnel — depuis « la
Hamburger University » de McDonald's jusqu’aux programmes de dépassement de soi Oueward
Bound' & I'intention des ¢adres — virire aux mouvements d'entraide personnifids par Weight
Watchers &1 les groupes d'aide i 1" abandon du tabac, Tous ces programmes représentent de
nouvelles solutions plus « éducatives » 3 de vieux problémes et vont bien au-dela de
I"apprentissage de base de Ja kecture, de I'éerilre et de T'arithmétique. A v dire, presque wutes
les initiatives de politique qui vizen 3 régler des problames sociétans, depuis les dommages
causés i I'environmement jusqu’i la pauvrets, font intervenir I éducarion 3 un stade quelcongue,

Mous posons comme prémisse que le Canada, i I'instar des autres nations développées, est
devent une socidtd seofarisée. Certes, I"éducation & titre d'instituion prend de I"ampleur depuis
un bon monient et le recours A la scolarisation pour & aitaquer 3 divers maux sociaux o' €5l pas
nouveau; cependant, 1a constante intensification de ces processus durant les detniéres décennies
aeu de trés nettes répercussions. Nous appartenons inéluctablament 3 une o S0CKLE scolarisse ».

En conséquence, la scolarisalion est reconnue comme €lant de supréme imporiance dans la
siciété canadienne. Beaucoup de personnalités politiques 2t de décideurs au Canada réclament
gue les établissements d'enseignement soient remoedelés de maniére i pouvoir relever les
difficiles déhs de 1" époque modemne, comme la nécessité ' améliorer la productivité économique
Lerut e renforcant la capacisé de raisonnement éthique et en apaisant les appréhensions des
parents qui s"inquidtent de I"avenir de leurs enfants. Les réformes ne s*avérent pas faciles, el 1z
déban Fadl rage sur 12 meilleurs facon de 5" ataquer 2 ces dEhs, Nous n”avens vu aucuns sehution
mitacle poindre & I'horizon el nous prévoyons dong que le vif débat sur les perspectives d"avenir
de I’éducation se poursuivra encore un certain temps, Ce genre de débal est sain &t mérite d°étre
encouragé,

1.1 A PROPOS DE LA PRESENTE MONOGRAPHIE

Dans la présente monographie, nous nous Enons en retrait de ces dibats, aussi iIMportants seient-
ils, pour foumir des détails sur I"hisioire récente de la scolarsation au Canada. Staustique Canada
nous avait donné pour mandat de monirer comment et powrquoi le profil éducalionnel des
Canadiens 5'est transformé, en nous appuyant dans la mesure du pozsible sur les données do
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Recenserneni du Canada, Le recensemnenl conslitue un précieus baromitre qui penmet de mesurer
les réalisations dans Je domaing de I"éducation ¢t de Ja formation, d*évaloer le succis collecni
avec lequel nous offrons un enseignement A rores les Canadiens en de faire das comparaisons avec
les péricdes antérieures de |'histoire du Canada. Combinée avec d’autres donndes, recueillies
aussi par Seatistique Canada ou par des organismes gouvernementauy inkernationauy comme
I'Organisation d= coopération et de développement Sconomiques (QCDE), cette mformation
novs aide i peindre un riche tableau des transformations et des défis auxquels faic face
"&ducation au Canada,

Nous doecumentons 1a taille, 1a réparlition et la composiiion du systéme d'éducation au
Canada, en montrani les changements survenus ces demiGres décennies dans diverses tendances
de 1" éducation. Mous fowrmissons un contexte aux acluels débats sur les réformes en mentrant
cemment le rendement seolaire, la taille de 'effectif enseignant =1 le len &ntre le piveay de
scolarité et la sitwation professionnelle vliérieurs ont changé au cours du présent sigcle et, plus
particuliqnement, pendant les 30 dernidres années. Nows documentons en outre les dissemblances
entre divers groupes de Canadiens en examinant les différences dans 1e profil éducationnel des
femmes &1 des hommes au fil des ans, les variations provinciales dans le laux de décrochage du
secondaire el les domaines d*élndes dans lesquels s"inserivent des émdiants d'aniécédents divers
au college et 3 I université.

Toute cette information donne un apercu des défis & venir en faisant rssortir les Fablesses
actuelles sur kesquelles il faul se pencher. Ces défis consisteront nolamment & miser sur 18 points
forts du systeme tout n 5" aitaquant simuoltangment aux secteurs préoceupants de 1" éducation au
Canada.

Nows commengons nolre examen de I'éducation au Canada en posant une question simple © si
I"éducation revét de plus en plus d importance, notre nation fait-elle en sorie que rous les
Canadiens puissenl prendre part au processus de scolarisation? En examinani les changements
survenus dans le nivean de scolarig des Canadiens, et lour particuliérement le niveau de scolarité
des membres de Ja population active, tous pouvons voir si nole mode d'engeignement 2 suivi ke
rythme de I'expansion des connaissances indispensables pour panticiper 4 pant enliére & une
sociélé moderne. Lorsque nous avons entrpris cé projel, cenaing indices portaient i penser que
le rythme de craissance du niveau de scolarit€ aneint s'étaii ralenti {Mori et Burke, 1989). Cela
laissail suppaser qu’au momenl rméme oi nous passans b 1°&at de sociéé scolarisée, les
Canadiens ralentissent Iallure & laquelle ils poursuivent des études plos poussées, du moins
comparativement aux anndes 70 et 30

Une bonne part de Pattention dans les récents débats sur I"éducation a €€ centrée sur &
congny du pragramme d*études. Le premier chapitre met en relief un aspect tout aussi
fundamental, mais souvent néglige, de ce plus vaste débat : combien de Canadiens sont exposds
au programme d"études i divers paliers du systéme d’$ducation? Pour nous, le contenu du
programme ¢t son utilité représentent un enjen distint de celui des genres de citoyens qui
prernent part ou sonl exposés i ce programme. La meilleurs réforme de programme du monde
ratera la cible si les élaves les plus aptes a beénéficier des nouvelles démarches d'apprentissage ne
S0NK pas en mesure de participer.

CQui sont les enseignanis chargés des diverses formes de scolarisation an Canada? Au
deuxidme chapiire, nous £tudions cette question sous divers angles, surtout en examinant les
changements survenus historiquement dans la waille &t 1a compasition d effectf enseignant.
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Nous abordons divers thames, nalamment la rémunération, le rapport éléves-enseignant,
I"évolution du marché du travail et ks profils démographigues. Mous consacrons un chapitee
entier 3 la mise A jour de nos connaissances sur la profession la plus importante en nombre an
Canada (Lockban, 1991; King et Peart, 1992).

Selon maints observatenrs, nous devans faire en sorte que kes compétences et ks aptitudes &
I'ensemble des Canadiens atenl la possibilivé de s"Epanowir 5i nous voulons demeurer
concomentizls sur les marchss internationaux, L' accds A I'éducation aide les Canadiens 3 metire
en valeur leur gamme complte de talents. En outre, il faut qu’un niveaw de scolarilé de base soit
vniformément réparti pour que tous les citoyens puissent participer aux complexes débats
politiques et moreux de la sociéié moderne. Une démocratie valable ne saurait se satisfaire de
moins. Les troisiéme et quatrieme chapitres ont pour théme la répartition de la scolarisation.

11 est utile d’examiner les profils éducationnels par-deli les frontidres sociales et
g€ographiques. Nous savons depuis d&ja un certain temps que les Canadiens des régions rorales
quittent I'&eole i un plus jeuns ige que levrs homerlogues des zones urbaines. Le nivean de
scolarité moyen varie aussi d'une province i I"antre. Au troizidme chapitre, nous examingns les
taisons de cette répartition entre les régions rurales ef urhaines et 4 une province i 1'aulre, ainsi
que les changements survenus dans ce domaine. Mous nous demandons £galement si des
différences entre des gens appartenant  des catégories sociales distinctes, comme des groupes
linguistiques et des collectivitds ethniques particuliéres {catégones wules deux diversement
définies), se traduisent par des différences dans le niveau de scolarité atieinl.

La Commission royale d°enquéte sur I'égalitd en matidre d"emploi {Commission d’engoéte
sur I"égalié en manére d’emploi, 1984} recensait quaire groupes de Canadiens — Jes
Autochiones, les membres des minorités visibles, ks personnes handicapées &« les femmes — qui
assumaient dans une proportion démesurée les désavaniages de la sociéié canadienne. Ces
groupes se trouvaient, selon la commissaire Rosalie Abella, « au bas de I'écbelle par rappernt &
I'ensemblz de la s0cikété » (p. 4}. On considére souveni la scolarité comme une fagon de gravir les
£chelons du succés, sussi nous penchons-nous an quatriéme chapitre sor I’évolution du sont
réservé dans le domaine de I"éducation aux groupes désignds comme défavorisds et, i ce tifre,
meritant une aide. Nous nous demandons lout parlculiérement si le niveau de scolanié qu’ils
alteigrient collecverment suil e rythme du niveau steint par ks avlees Canadiens, s"il catirape
celui-ci, 37l se Jaisse distancer au encore £'il le dépasse. Puisque Statistioue Canada recoeille des
données venlitées selon ces catépocies de proupes visds par |*éguité, nous nous penchons sur le
principe divectenr qui est 3 la base de la Lov sur I'équilé en matidre d"emplod en nous posant la
question suivanis @ les tendanges prévues en matire d’avantages et de désavantages se
manifestent-elies dans It domaine de I'éducation

Ces dernidres décennies, I'enseignement posisecondaire esl devenu plus important pour un
nambre sans cesse croissant de Canadiens. A 1'heure actuelle, plus de 50 % des diplomés du
gecondaire poursiivent leurs Swdes au collzge on & I'université. Ao cinguiéme chapitre, noos
examinons donc les tendances récentes chez les Canadbens qui font des éudes supéricures.

Au cours des 5 dermadres années, les dtablissements d’enseignement postsecondaire onl
conou une transformation redicale, sur le plan de la 1aille aussi bien que de la différenciation. Les-
universités somt anjourd hui plus nombreuses el plus grandes qu’en 1950. Les colléges
communautaices et les inslimts de formation technique et professionnelle ont pris de |'ampleur g1
représentent maintenant un velet crucial du sysidme d"enseagnement supérieur dans bon nombre,

INTroDuCTION
=i



mais o Ta totalié, des provinces (Deamison, 1995). Autan les élablissements d'enseignement
postsecondaire ont prolifénd, aulant Ja pamme de programmes qu'ils offrent s'est élendue. En
conséquence, dans le cadre de notre examen de I’ enseignement postsecondaire, nous nous
penchons sor les choix qui 5" offTent aux érodiants quant aux disciplines, aux FEgimes d"éndes 3
temips plein el & lemps partiel ainsi qu'a "obrention de diplimes d'&udes supénicures. De plus en
plus, les différences enitre kes Canadiens sor le plan de Ja scolanivé mansparaissenl ¢lairement dans
le type et le niveau de scolarité postsecondaire qu’ils aneignent (Anisef, Ashbury et Turrittin,
1992 pour une comparaison avec la silation aux Etats-Unis, voir Davies et Guppy, 1997a).

Mous examinens aussi comment les gens meuteni i profit leur niveau de scolarité aprés avoir
quitt£ I"école. Le recensement ne nous foumit aucune information directe sur les compétences el
les aplitudes concréles que les Canadiens acquiérent en milieu scolaire, mais nous disposons
d’une profusion de données sur les dipldmes qu'ils obtiennent. Au sixidme chapitre, nous
#tudions comment la relaion entre Jes diplfmes et divers résulials obtenus par les Canadiens sur
le marché du travail a &volué. Nous abordons aussi bridvement certaines des conségquences non
£conomiques du rendement scolaire, notamment 1a participation politique.

La comparaison des modes d'enseignement au Canada et dans d*aulres pays, comme nous le
faisons au septigme chapiire, peut foumnic des indications utiles, L'#ducation est depuis un cenain
temps une priotité de premier plan dans bien des pays. A une époque oil les processus de la
mondialisation se poursuivent 5ans reliche, il impore de déterminer si nos réalisations dans le
domaine de I'éducation cormespondent aux nivezux aiteints chez nos principaux concuments
économigues. Bien silr, la simple exposition 4 un programme d'études n'est pas une mesure
comparztive suffisante (Jes mesures des résultals comme les tests standardisés sont pertinentes i
cet £gard), mais la fréquentation scolaize est un indicateur du rang relacf. Surtout lorsqu’on les
envisage de concart avec la situation dans les autres pays, ces constatations viennenl aiguiser
natre conscience des défis que novs avtons d relever av cours du prochain sigcle,

Avant d"aborder ces chapiltes, nous devens Foumiz certaing renseignenments conlextuels, La
vie des éléves, en classe et aillewrs, est influencée par 2 plus vasle sphére sociélale de I"économie,
cdu marché du travail e du milien politique. Les changements qui se produisent dans ce plus vasie
champ constituent une importante toile de fond 4 Ioole éde portant sur Iédocation. 1l nous élait
impossible dans le cadre de 2 présente monographie d’examiner ces enjeux dans tous lenrs
détails; cependznt, dans [a section qui suil, nous porlons nolre atiention sue les transformations
clés, survenues au cours des quelques demiéres décennies, qui ont influé sur la scolanisalion et ses
résultats. Nous examinons ensuite I"évolution du contexte de vie des enfants.

1.2 MISE EN CONTEXTE DE LA TRANSFORMATION DE LEDUCATION :
L'AUGMENTATION DES COMPETENCES TECHMIQUES REQUISES, LA
Eﬂtgﬁlé:%ﬁﬁ SUR LE MARCHE DU TRAVAIL ET LA POLITISATION DE

1.2.1 La mondializatiom el I'écenomie dé services

(uelles sont les forces sociales & 'ongine de I"avenemenl de noire sociélé scolarisée? Pourquod
I"éducation est-elle de plus en plus jugée importante? Four répondre & ces questions, amétons-
rous 3 Ta Iransformation de I"économie canadienne depuis un siécle. Celle-ci est passde d'une
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fronomie de ressonrces, 4 base agricoie, 3 une économie mue par la fabticalion et dominés par
I"indusirie, puis i une Sconomie axde sur les services. Environ 70 % de tous les emplois en 1991
appartenaient au secleur des services {Krahn et Lowe, 1993, p. 44). Cette volution a entring une
augmentation continue des capacités exigées en lectuze, en dorilere et en caleul {Hunter, 1988).

Selon maints observateurs, cetie augmentation des compélences Rquises a récemment connu
un bond &n avant, Le progrés technelogique et wn commerce international de plus en plus
concurmenticl sont en traim de créer wn novvel ordre Sconomique. Ces forces viendront encore
rehausser les exigences lifes A la plupan des emplois, ce qui rendra le travail basé sur le savoir®
plus crucizl tout en favonsant la désindustrialisation. Les emplois du secleur des services et de la
haute technologie continueront de remplacer les emplois peu spécialisés et axés sur
I"accomplissement de Liches répétitives. Bien des commenlateurs estimenl que le sidqge de
I activité économique est en irain de passer de la production de bwens matériels an zzitement de
"information. Le savoir est en voie de devenir la ressource clé du prochain siécle {voir par
exemple Beck, 1993; Bell, 1976 Stehr, 1594},

Les décideurs soutiennent presque i I'unanimité qu”il faut consalider la formarion et
"éducation pmsque It savoir devient indispensable 3 la production. 5& fondant sur wng version
mademisée de la théorie du capital humain (théorie qui éclairail les architecies des politiques au
cours des années &0 et 70), beancoup prétendent que la prospérite personnelle el la prospérité de
la société dépendront 4 |"avenir, encore plus qu’aujourd hui, d°une utilisation efficace du savoir
&n vue de trouver des solutions novatrices 3 des problémes de tous ordres (Lockhart, 1579).
Reflet de cette lendance croissante, on estime gue 20 % du produil national brut {PNB) des pays
indusitiels oocidentauy sont actuellement consacnss i la production et d la diffusion du savoir par
I'entremise de I'éducation, de la formation en cours d’emplot et de la recherche et du
développement { Drucker, 1593, p. 186).

1.2.2 Lacomcwrrence actrle sut le marché du travail

Les pressions & la havsse qui s"exercent sur le niveau de scolarité ne sont pas toples issues des
exigences techniques accrues imposées par 1" économie. D'avires Facteurs relevant davantage da
I"offre que de la demande poussent les Canadiens & obtenir de plus en plus de diplomes. Avec e
déclin, au cours du sidcle, de la propriété agricole et de la plupart des autres formes de ravail
indépendant basées sur la proprgté, de plus en plus de Canadiens n*avaient d"avir: choix que de
s'intégrer & la main-d'ceuvre salanée. En ouwe, 12 participavion des femmes de 15 ans et plus au
marché de 'emplod rémundré 5'esl considérablement acerue, passant de seulement 16 % au
wurnant du sigcle A plus de 38 % &n 1991 (Krahn et Lowe, 1993, p. 62). Comme nous le
montrons au cinguidme chapitee, I'sxpansion récente de I'enseignement posisecondaire au
Canada esl essentiellement atiribuable 4 wne plus prande participation des femmes, L'effet
conjugue de ces deux forces a donné naissance & un marche du travail de plus en plos engorgé. Le
passage A I'économie de services signifie également que les personnes en quéte d'un emploi
doivent avoir de meilleurs diplames patce que le secteur des services xige un niveau de scolanié
plus éleve que les aulres secteurs. Par aillewrs, les modifications apporides & la politique de
I'immigration au Canada onk auss1 intensifé lz concunmence, Las immigrants d"aujourd "hui sont
enmoyenne beaucoup plus scolarisés que ceux des décennies précddentes el 1a plupart entrent en
concurtence aves les aulres travailleurs 4 divers paliers du secteur des services.
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Ces tendances, de concert avec b rehaussement des exigences lechniques, viennent gonfler le
niveau de scolarité escompl€ dans la plupari des emplois. Cest en effet la conclusion tirée par
certaing analystes qui mettent en question la pertinence dirscte o une grande part de 1a scolarité
pour le milien de travail. Les partisans de la thése de la « diplémanie » (p. ex. Collins, 1979}
invoquent pluléit les Farces du marché, soutenant quiune offre axcédentaire de chercheurs
d’emploi permet aux employeurs {qui nont pas suffisamment de temps ¢ de connaissances pour
prendre des décisions d’embauchage judicizuses) de se servir des dipldmes comme mécanisme
commode et sacialemenl accepié de restriction du nembre de candidats sur un marche sawre de
demandeurs d’emploi. Beaucoup d’entreprises, par exernple, s™atiendent mainlenant i ce que des
caissiers ou des commis-vendeurs aient un diplime d°études secondaires oo universitaires alors
que bien peu d'indices portent 3 croire que les exigences professionnelles se soient accroes dans
ces emplois. Cette augmentation des dipldmes réclamés améne les jeunes, en particulier, 3
rechercher 3 lzur tour un avantage concurrentiel &n accumulant ies diplimes, ce qui alimenie
I"augmentation des dipldmes et fournit aux employeors one offre encars plus considérable de
candidats és scolansés. Celte course aux atesialions, que Dore (1976) appelle la « maladie des
diplimes », 51 dans 1& domaine de 1" ducation I"équivalent d& Ja course aux armements de "ére
de 1a guerre froide.

Les travaux d"Ulrich Beck {1992) et 4" Anthony Giddens (1990} nous fountissent un point de
vue connexe sur la hausse du niveau de scolarité. A leurs yeux, ta complexité croissante du
monde engendre une plus grande incertitude, ce qui ameéne les gens 3 planifier davantage I"avenir,
surtout afin de réduire les risques. Les ¢itoyens consultent des planificateurs financiers, se
constituent des REER, font installer des systémes de sécuritd dans lewr doricils &t leur voiture,
suiven! des programmes d'exercice physique de maintien préventl, le wut, dans une perspective
de réduction des risques. Pour un parent, encourager son enfant 3 faire des études est *une des
principales fagons d'accroitre la sécurité future de celui-ci. L2s parents s"instituent un formidable
réseau de praliques £ducatives « fanlimes » {p. ex. préceptents individuels, cours dans des
disciplines artistiques, camps d'informatique) et de prajets de planification de I'éducation, dont
les régimes enregistrés d’éparme-éudes, L' éducation est un bien essentie] dans une sociéed i
risque Elevé. En incitant 3 adopler ces straiégiss de réduction du risque dans 1= domaine de
I"'éducation, Iincertitnde engendrée par la complexité et la compétitivitg du monde modeme
entreiient omniprésence de la scolarisation dans notre vie,

I.2.3 LUma palifisatisn accree

Les pressions conjuguées qu'exercent |25 conditions économiques en constante évalution et Ta
plus vive concumence sur le marché du travail donnent naissance 3 une nouvelle politisation, plus
vive, de I'éducatien. Au Canada comme ailleurs, ies débais politiques sont empreints de
I'imagerie de la mondialisation el de la compétitivité économique. La libéralisalion des échanges
commerciaux, la hausse des migrations internationalas el une déréglementation acerue —
facteurs qui contribuent wus ois aux incertitudes d°une sociélé i risque plus éleve — sous-
tendent les forces de la mondialisation. La plupan des partis politiques au Canada présument que
nous devots soutenir 14 concumence pour I'obtention d'investissements de plus en plus mouvants
en rehaussant les compétences de notre population active e1 la capacité 4’ inngvation de nos
travailleurs scientifiques et techniques, Comme résulial, on proclame que des rélormes
s'impasent dans tous les aspects de I'&ducation, depuis I'évaluatian jusqu’au conlenn des
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programmes 4" mdes el 3 la geston seolaire. Bien des gens considiérent nos écoles comme = en
retard sur leur Spoque » et « déconnectdes du monde moderne »_ Avec la disparition des emplois
peu spécialisés consdcutive 3 i"avtomatisation ou 3 I'exportation du travaii, dénotent-ils, la
plupar des emplois de 1'avenir exigeront un niveaw minimal de compétences que les sysiémes
d"éducalion devionl garantic {voir par exemple Conseil du Premier ministre de¢ I'Ontario, |938;
Parti libéral du Canada, 1993; Comité du développement des ressources humaines, 1991; Comité
directeur de T prospénité, 1992}, [¥ autres, surtout les syndicats d' enseignanis et leurs partisans,
ont vivemeni contests celte vision de |'avenit, {a dépeignant comme une tentative injustifide et 3
peine camouflée de « professionnaliser » davantage le contenu des programmes d' études,
d'insuffler des valeurs commerciales aux él&ves e1 de rejeter le fardezn du blime de la stagmation
&concmique sur les &coles plutdt que sur industrie (p. ex. Barlow et Roberison, 1994).

La politisation de I'éducation n"est 1outefais pas uniquement le fait du miligu des affaires, des
persontalités politiques et des syndicals d'enseignants, || existe aujourd’hui une gamme
hisiociguement sans précédent de militants et de groupes d'intéréts qui ivalisent pour influer sur
1"enseignement public. Par exemple, la récente Commission royale sur I'Sducation &n Ontaric &
entendu des émoignages el regu des propositions d'une impressionnants assemblée de groupes
& intéréts e de paniculiers. Le « pouvoir des parents » dans le milieu de I'éducation est 2 présent
une force avee Laguelle il faut compaser av Canada (Davies &t Guppy, 19770}, L'actuelle cohorie
de parents, la plus scolarisée et la mieux informée de I"histoire, a moins de déférence powr les
pouvoirs établis dans le milieu de I"éducation &1 &51 plus susceptible de se sentir autonisée 3
contester les spécialistes. Etant mieux en mesure de s'gccuper des questions Louchant le milieu
scolaire et avant des attentes plus Elevées vis-A-vis de 1a scolarisation, des coalilions de
contribuables, des minorités ethoiques et religienses et d’aulres groupes exigent des écales
publiques adaptées i Jeurs besoins didactiques, ethukques od linguiskiques,

L'évolution de la conjonciure économique toul au long de 1a seconds moitie du XX*sitcle a
rendu Ta sociéié canadienne plus inégale quant i la répartition de la richesse, du reven et de
I'emploi. Le tevenu tiré du travail, surtow chez les salariés i faible revenu et i sevenu moyen,
demeuse passablement stable depuis un certain lemps, mais 1"écari entre les Canadiens les plus
riches et les plus pauvres s'est accentué (Morisseite, Myles ef Picor, 1994}, 1l s’ensuit que la
scolansation est de plus en plus considérée comme une Gagon d’uniformiser les cégles du jeu e
I"équité en matidre d£ducation est en conséquence devenve un enjeu clé. Cette dernidre tendance
#5t &n partie un reflec de 1essor de la « politique identilaire », soil une politigue essentiellemenl
fotsdée sur des caraciéristiques visibrles comme la race, I'origine ethnigue &t |z sexe par opposition
4 la région, 2 Iz classe ou au stalut scciodoonomique. Cetie politique fagonne les préoccupations
des pauvairs publics. En effet, elle 2 aussi influé sur le genre de questions et de catdgories que
nous Srudions dans la présents monographie. Par exemple, le rapport Abella, presetivant des
remédes auk négalilds sociales, se concentrait uniquement sur les groupes se distinguant par
leurs caractéristiques physiques — le sexe, 1a race, I'origine ancestrale et Uincapacité — e
passait sous silence la classe sociale, le statwt sociodcanomigque ou La région comme forces 4
I'origine des disparités. Par conséquent, la politique de 1"équité en matidre d"éducation est de plus
en plus 2xde sur les catdgories d' Abella méme si les disparités atiribuables 4 la classe sociale, par
exemple, sont comparativement plus forterent enracinges que celles sur lesguelles Abella a fixg
$on attention (Guppy et Arai, 1993, Siedule, 1992; Wanner, 1996).
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En résumé, les transformations économiques, la plos vive concurrence sur le marche du
travail et Ia politisation accsue exercent une influence cruciale sur 1"&ducation aw Canada.
Pourtant, ung mise en contexte de 2 scolarisation serait incompléte 51 elle n'inciuait pas un
examen des conditions d’existence des enfanis. Le passags b une économie de services, les
itkgalilés croissantes el 12 nombre accru de Femmes Baisant partie de la population sclive stnl
lous des factewrs qui influent sur La vie des enfants, en classe e ailleurs. Bien que les éooles soient
au service de tous les citoyens, les enfants n constituent la clientdle la plus importante en nombre
et la plus immédiate. Presque tous les enfanis canadiens de 5 4 15 ans sont des gléves 3 remps
plein. Pour pruvoir comprendre les changements survenus au fil des ang dans Je mode
d'enseignement, de méme que les répereussions de toutes les tendances décriles précédemment,
nous devons documenter I'évelution du contexte de vie des enfants au Canada (voir aussi Ross,
Scom ei Kelly, 1956).

13 UEVOLUTION DU COMTEXTE DE VIE DES ENFANTS

Depuis quelques décennies, le monde des enfants 5'est fondamentalement transformé, Le tableau
L1 llustre certaing des poncipaux changements survenus au Canada. Démographiquemnent, les
enfants représentent awjourd hui une proportion plus fible de la population. En 1961, les enfants
de maing de 15 ans woralisaient plus du tiers (33,9 %} de la populstion canadienne. En 1994, ceite
propoction £Lait fombée i ool juste un peo plus du cinguigme (20,3 %), Cela 5"est en partie
produit parce que les personnes plus Agées vivem plos longlemps, mais aussi parce que e taux de
natalité a chuté, passant d'une moyenne de 3.8 enfanis par fernme en 19604 1,7 enfant par femme
en 1993, Pour les enfants d'aujourd'hui, cela signifie qu’ils feront pariie d"une cohorie
relativement petite lorsqu'ils accéderont i la vie professionnelle e1 auront i soutenir
financiérement 1ant les personnes dgées professionnellement inactives que leurs propres enfanis.

Non senlement Jes enfanis eprésentent-ils un segment plus restreint de la population, mais ke
ype de famille dans laquelle ils vivent s'esl, de plus, radicalemenl icansformé ces derniéres
années, 115 ont & présent moins de fréres et seeurs gu’au cours des décennies précédentes (de
0,9 frire &1 sotur, #n moyenne, 20 1961 3 G,2 &n 1991} 21 ils sont propocliosnellement plus
nombreux 3 vivee dans une famille moncparentale dirigée par 1a mére (le pourcentage de familles
monoparentales dirigées par la mire par rapport A I"ensemble des familles complant des enfanis
était de 9,0-% en 1961, mais de 16,4 % en 1931). Dans le cas des enfants qui vivent dans une
famille hiparentale, la probabilité que Ia mére travaille a monté en fléche, passant de 29,1 % en
L1971 3 66,5 % en 1992, le temps que les enfants passent en compagnie de lzurs parents se troove
ainsi rédvit. Le taux de divorce a en ouire fortement grimpé depuis la Seconde Guerre mondiale,
ayant quintuplé entre 1968 et 1992, ce qui accroit le stress auquel font face les enfants. Les
couples divorcés n'ont pas tous eu des enfants, bien sir; toutefois, méme si Ja proportion de
divorees touchant des personnes mariées qui comiplent deéz enfanis & charge n'a pas cidicalement
chanpé entre 1971 et 1952, il reste que des enfanis sont en cause dans plus de Ja moitié des
divorces,

Depuis quelques décennies, la mobilié géographique des Canadiens s"est accrue et cela a
aussi accentué les stress et les fensions auxquels les enfants font face. Au cours des cing ang
éconlés entre 1956 er 1961, 41,2 % des enfants de 5 3 14 ans ont changé de domicile. Ce taux de
mobilité Sait passé & 51,5 % au cours de la période de 19854 1991,
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Le taux de mortalité st un secteur ol I'on constate une amélioration, Le tanx de mortalieé
infantile a considérablement Fléchi, et le taux de suicide chez les adolescents de 10 5 19 ans,
quoigue élevé, ne 4" est pas sensiblement accru depuis 1981 {pendant les années ), oe taux avait
augmenlé chez les gargons et les filles dans des catépories des 103 14 ans 1 des 15 3 1% ans). Le
taux de mortalité consécutive 3 des blessures a également chuté de plos de la moitié chez les
enfants de 134 ans entre 1970 e 1990,

Le taux de gressesse chez les adolescentes de 15 4 19 ans a Epalement décru : il est passé de
5,3 % chez les adolescentes déclarant au moins une grossesse en 1975 44,0 % en 1992 Bien siir,
ces grossesses N dlaient pas loutes non désirées, mais bon nombre d'entre elles 1" étgient; par
consaquent, ce déclin du taux signifie que les jeunes parents font face & moing de lensions
atiribuables i 1a grossesse.

Les changements économiques ont également eu des répercussions considérables sur la vie
des enfants. Durant 1a demiére décennie, le nombre d'enfants vivant dans une famille A faible
revenu 5'est accru tant dans les familles Wiparentales que dans les familles monaparentales.
(Staustique Canada publi: des données sur les senils de faible revenu, mais ces données ne sont
pas congues pour Bl utilisées comme mesures de Ia pauvret$ et ] n'est pas leur propos. On
notera par aillewrs que la définition de la pauvrelé est conlestde: voir & ce sujet Sarlo, 1994 et
Ross, Shillington et Lochhead, 1994.) En 1981, 76873 400 enfanis de moins de 18 ans vivaient au
sewil de Faible reveny ou en degh de ce senil;, 10 ans plos Llard, ce nombre était pass<d | 211900
{vorr augsi Picot ot Myles, 1996). Le filet de sécurité sociale devienl une source de revenu de plus
en plus impottante pour les familles 4 faible revenu; les paiements de ransfent social tolalisaient
63 % du revenu de ces familles en 1991, comparativemnent 3 38 % seulement ¢n 1973, Quelles
que soienl les raisons exackes de ce changement (et les raisons font I"objet d'un débat © s agit-il de
la chule du revenu d'emploi ou de 1"augmentation des prestations d’aide sociale?), un nombre
considérable d*enfants sont vulnérables face aux dispositions de récupération de |'Erat
providence.

Meme si I'on ne dispose pas de données homogénes indiquant que la vie matérielle des
enfanis 5'est déidriarée en 1ermes absolus, il semble ot de méme que moins d’enfants,
aupourd” hui, puissent réalisterment prétendre au réve nord-américain d'une afTuence sans cesse
croissante d’une génération i I avtre. Beaucoup d'enfants ne font pas U'expérience de la richesse
croissante que leurs parents ont vécue lorsqu’ils grandissaient durant les années 50 &t 60 ¢1 au
débur des anndes 70. A I'époque ol les générations aniérieurss passaient de 1'enfance i I'ige
adulte, les vacances familiales s'allongeaient, les cadeaux devenaient plus somptusux, le style de
vig gagnait &n opulence, et cela mfluai grandement sur (3 fagon dont les gens envisageaient
I"avenir. L'insécurité économique (p. ex. le chimage) au sein de la famille faisait beavcoup mains
protlEme qu’aujourd’ hui,

Méme dans le cas des enfants qui ne vivent pas dans une famille A faible reven, les
changements éconamiques onl pour conséquence quiils ne font pas lexpénence de 1a prspénlé
croissante des décennies antérienres (Morissette, Myles et Picol, 1994). Par exemple, aprés
correction pour inflation, | revenu moyen des familles biparentales comptant des enfants est
demeure presque constant entre 1980 et 1993, andis que le revenu familial moyen a chuté dans
les familles monoparentales dirigées par une femme. Le déclin do taux de natalité a bien entendu
atienué les répercussions de celte stabilisation du revenu, puisgue les familles sont maintenant
mains nombreuses que durant les décennies aniénevres.
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Enfin, le pourcentage de jeunes accusés de crimes avec violence a plus que doublé dapuis huit
ang, 1 e taux ménéral de criminalité s'est accru, quaoique de fagon moins spectaculaire. La peur
du erirme a 2055 augrmenté, &1 es enfanls sont maindznant beavcoup plus conscients des dangers
potentiels auxquels ils sont exposés, comme en tEmoigne Loute o série d'iniliatives de sécuriné
en milien familial ef scolaire, depuis les slogans qui exhorient les enfants & ne pas parler aux
élrangers jusqu’aux insignes d'identité portds 3 1" Scole.

Ensemble, tous les indicateurs Snuménés an tableau L1 taissent penser que dans lensemble,
I'enfance esi devenue ces derniéres décennies une période de la vie plus stressanle. Les
indicateurs ne vont pas tous dans Je méme sens. Le taux de morialié s'est considérablement
améliors, par exemple, mais il est incontesiable gue la plupan des avtres indicaleurs ponent &
croire que la qualild de vie des enfants <"es1 détériorés an Canada au cours de la période {pour une
comparaison touchant les Etats-Unis sur laquelle nous basons nos exemples, voir Haverman et
Wolfe, 1994).

Les jours sereins d'une prospérité matérielle croissante onl margué une halte. La prochaine
génération de Canadiens, davaniage que toule autre, fréquentera I'école pendant un plus grand
nombre d'années, accumulera plus de prades, de dipldmes et de cerrificats, mais ne gagnera
vraisemblablemeni pas un cevenu réel supérienr. Ce phénomene a de muliiples effets sur
I’ &ducation. |l ne s"ensuit pas que " appartenance & une famille vivant en dega du seuil de faible
revenu ou dirigée par une mére sevie rend un enfant moins apte a recevoir une &ducation, mais
cela laisse néanmoins penser que les thémes culrurels auaquels I"éducation au Canada a é1é
historiquement associée — les thémes de la mobilité sociale ascendante, de la poursuile d’une
prospéritd matériells sans cesse croissante — peuvent aujourd’hui &tre mis 3 rude épreuve el ne
pas motiver aulant d*éléves «t de parents que par le passé.,

Ces factenrs conlextusls et leurs percussions sur les enfants constirent I'arriére-plan sur
lequel se profile le reste du présent ouvrage. Dane le prochain chapitre, nous examinerons les
£lémenis clés de la ransformation de |'éducation dans une perspective historigue, apreés quoi nous
abordercns des aspects plus comemporaing & 1" éducation en fixant particulidérement notre
attention sur les changemenids récenis et les défis i relever.

1. Les progyanmes Oulward Boumd £ adressent, par exempbe, & des groopes de cadies o0 d2 eungs contrevenants g
consistent & rehever en mili sauvags des difs conpus pour valoriser ges qualiles personnalkes camme ke travail
d'équipe, ke [zadership &f la confiange &n soi.

2. Par = travail lpasé sur be Savhin », nous Lesens rekvence u travai aks sov uig oo plusiewrs das lanctions suivantes ;
Facquisition, I"amalysa, Finlerpeétation, V'enrichissemant ot ki produclion d'idées et d'inkanmalion.
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Annexe |

Tasteau 1.1
CHANGEMENTS DANS LA VIE DES ENFANTS AU Canapa

A. DoNNEES DEMOGRAPHIOUES

1. POURCENTAGE DE LA POPULATION DE MOINS DE 15 ANs

a5
B

1961 339
1971 205
1981 22,5
1891 20,8
1994 203

Sources ; Statistigue Canada, Population - Age. sexs ef état matrimonial, 1982; Statistique Canada. Stabistigues
démographigues annuelles, 1994, 1995,

2. Taux DE FECOMDITE TOTAL
1860 38
1980 1.8
1985 ‘3
1840 1.8
1993 17
Source : Institut canadian de 3 santé infantile, 1944
3. PourceENTAGE DE JEUNES DE MOINS DE 15 AMS DONT LA LANGUE MATERNELLE N'EST
NI LE FRANCAIS NI L' ANGLAIZ

L
1961 7.4
1971 8.3
1981 75
1991 103

Source : Statistique Canada, Langue parfée a la maison ef langue maternells, 1992,
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B. FAMLLE

4. Homsre WOYEN D ENFANTS PAR FAMILLE

1961 14
181 14
181 14
19 1.2

Bource : Siatiztique Canada, Forieait staifstiging des femmes av Danada, 1993,

5. Homare ce pvorces pouR 100 000 HABTAnTS

1968 Ed 8

971 1376

1981 : 2780

19 HarN: ]

1993 20a

Swarces ; Stalistiqus Canada, Porivait statistgue des fememas s Canada, 1995; Slalsique Canada, Divgross, 7952,
1995

6. POURGCENTARE DE3 FAMILLES PRUGEES PAR IJN PARENT BEUL

Fanmitles diripées Familtes dirigées

par s femme §%)] par un b {3 )

1961 a0 z5
1571 104 28
1881 117 29
13 164 33

Lource : Slatistque Canada, Pordrall slatistigme des fannes s fanao, 1995,

7. HOMIAE MOYEN D°ENFANTS PAR MERE SEULE

1976 20
1981 17
1986 16
L 16

Saurce : Slatistique Canada, StalisNaues sémographigies annuelias, 1290, 1985,
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d. POURCENTAGE DE FEMMES MARIEES ACTIVES AYANT DES ERFANTS DE MOINS DE 6 ans

L
1911 241
1991 7
1992 66,5
Sanrce ; Slatistique Canada, Acfivilé des tammas st 13 préserce denfants, 1993,
9, POURCENTAGE DE HVORCES IMPUGUANT OES ENFANTS A CHARGE

%
1871 55,4
1581 i
1946 454
1992 55,6
Sources . Siallstque Canada, Pavirail stlistigos des femmes ar Canadz, 1995; Stalislque Canada, Dhwvees, 1992,

1945,

G.  MOBLME céocaarmale
10.  POURCENTAGE 0'EnFANTS 0 5 & 14 ANS QUI ONT DEMENAGE SUR UNE PERRI0E DE 5 ANS

%
1956-108+ 11,2
1966-15871 M1
1976-1481 48,5
1986-1931 - 515
Samrces ¢ Salisligue Canada, Mobiis o migration, 1993, Stalistque Canada, Popufaion | Mobiitd, 1983,
0.  Mortawme
11.  Tavx pe MORTALITE CHEZ LES ENFANTS (PouR 1 DOD)

Kuoins de 1 an 104 14 ans

1861 vl 04
1974 17.5 04
1981 , 8.5 03
1451 64 0z
1982 B.1 02
1983 : 6.2 02

Sevrea ; Stalislique Canaidy, Stabiskiquas démagrapiiques ammnetes, 1984, 1995
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12, Taux oe suicoe (Poun 100 000)
100414 ang 15419 ans
Filhas Garfons Fithes Garging
1971 025 108 100 1232
1981 0.3% 258 370 20,55
199 87 194 133 nn
1942 13,13 262 542 20,08

Bource : Santd Carada, L8 suitide v Camiy, 1984,

13.  Taux DE MORTAUTE CONSECUTIVE A DES BLESSURES CHEZ LES ENFANTS (Poun 100 DDOD)

13403 103 14 ans
1910 k]| 2%
1974 36 e
1978 20 &2
1962 0 17
1986 14 12
1994 1% 13
1992 12 M
Sanrees ; Institul canadien 42 a sanlé nfanile, 1984; Staticligus Carsls, Morfannd 1995,
E.  Gnossesse
14, Taux e GROSSESSE ESTIME CHEZ LES FEmMES DE 15 & 19 ans (Poun 1 000)
1975 53d
191 457
1987 40,6
1940 4.0
1982 404
Swurtes - Wadher el Silins, 1904, Statisigue Canada, Marssances, 7992, 1995
15, TaUx DE FECOMDITE CHEZ LES FEMMES DE 15 & 19 Ans (waissances rous 1 000)
1474 us
131 29
1967 na
1962 25,7

Sanrce - Siatistque Ganada, Matesanees, 1542, 1995,
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F. Srrusnon EConomvE

16. POURCENTABE Dt FAMILLES & EAIGLE REVENU CHEZ LES FAMNAES BIPARENTALES AYANT

DES EWFARTS
kA

1980 46
1388 92
1981 10
1933 125
Boures : Stalisllque Canada, Fortrad stalisiiqoe des fammes au Ganada, 1986,
17.  POURCENTAGE OE FAMILLES A FAKILE REVEMU CHEZ LES FAMILLES MONOPARENTALES DIRIGEES

PR LINE FENME

*

1980 1%
1508 55,1
14H G1.1
1983 L1
Soueea : Stalistique Ganads, Porrail slatfefique deg femmes gu Canpy, 1905,
18.  RevEdu FAMILIAL MOYEN DES FAMILLES BIPARENTALES AYANT DES ENFANTS

{EW DOLLARS conswanTs oe 1991}
1480 58 M7
1868 ' a1 7125
141 aoage |
1933 ’ 50658
Sovwcy ; Statislique Canads, Fortei statisligue des femmes air Canxlz, 1995
19.  REvenu FAMLIAL HOVEN DES FAMELLES MONOPARENTALES DIRIGEES PAR UNE FEMME

{Ew DoLLARS comsTANTS 0€ 1991)
1380 24 592
1968 23 17
1991 2290
1993 3 3m

Source : Siatictique Canada, Porirail slarsliqus das Rymmes a0 farac, 19396,
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20.  NomeRe 0'enradTs OF Woms OF 18 A3 VIVANT S0US LE SEUIL OF FAMILE AEVENY)

131 ¥6:3 400
1387 1057 00
199 ) 1211900

Source : Instilul canadien de [a sa0té inlantile, 1994,

21.  Revewu S0US FORME DE TRANSFERTS SOC1AUY COMME FOURCENTAGE DU REVEMU TOTAL DES
FAMILLEE PAUVREE AYANT DES ENFANTS DE MDMS GE 7 ANS

%
1973 w0
1981 150
1568 46,0
19 B30
Source : Ficot ot Miyies_ 1995,
G.  JEUuEs CONTREVERANTS
22.  POuRCENTASE OF JEumEs 0F 12 & 17 Aws alcuses 0" s CRIME AVEC VIDLEMCE
1586 04
1990 07
1984 04
Somrce : Hemdrick, 1995
23.  POURCENTAGE UE JEUNES ALCUSES 0'UN CHIME CONTRE LES BIENS _
1986 35
1m 3.?
1994 24
Sanree ; Hendnick, 1945,
24.  POURCENTAGE DE JEUNES ACEUSES EM VERTU 00 Do CRIME
1985 48
1930 56
1984 51

Fourea : Hendrick, 1995,
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CHAPITRE

L’EXPANSION DES ECOLES, LA
CROISSANCE DE LA SCOLARITE
ET LES CHANGEMENTS
DE L’ETAT DE LA POPULATION

L' éducation occupe aujourd’hui dans la vie des Canadiens une position centrale, gui sest
graduellement imposée au cours du siécle dernier. Le présent chapitre retrace les grands épisodes
qui ont marqué le développement de notre société scolarisée. On a commencé par décrire
rapidement la hausse du nombre d’enseignants, dont la croissance est une mesure indispensable
de 'évolution du systéme d’éducation au Canada. On a aussi utilisé les données des premiers
recensements sur la fréquentation scolaire, afin de déterminer exactement i quel moment se sont
amorcés les différents virages dans I'éducation au Canada. Une étude des étapes les plus
marquantes qui ont jalonné le développement du systéme d'éducation permetira de micux
comprendre les virages historigues dans I'évolution de 1"éducation. Dans ce chapitre, on a mis
I"accent sur deux de ces étapes : le moment ol tous les enfants ont commencé 4 normalement
fréquenter I'école primaire et secondaire avec régularité et le moment oil la grande majorité des
adolescents ont normalement terminé leurs études secondaires.

En dehors des moments marqués par un virage historique, les établissements scolaires sont
aussi fortement touchés par les changements démographigues. Les répercussions de ces
changements sont particuliérement évidentes dans les établissements de I'enseignement primaire
et des premieres années du secondaire, dont la fréquentation est soumise i 1'ige limite de la
fréquentation scolaire obligatoire. L'incidence de I'explosion démographique a sans aucun doute
été considérable au Canada (figure 1.1). A partir de 1947, le nombre de naissances a progressé
chague année pour atteindre le chiffre record de 479 275 nouveau-nés en 1959. Le nombre de
naissances a ensuite considérablement chuté, et bien que la population ait presque doublé pour
passer de 17,5 millions en 1959 & 29,2 millions en 1994, le nombre annuel de naissances n'a
Jamais dépassé son total de 1959. La progression accélérée des naissances suivie d’un
fléchissement prononcé a provoqué un phénoméne qui a été schématisé par Foot (1996) en trois
expressions : « explosion, effondrement et aprés baby-boom », L'effet de I'explosion
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démapraphique des années 30 sest répercuté sur ki natalitd lorsque les membres de 12 génération
du baby-boom onl attsint |'Age de 1a fécondité maximale dans les années 80 21 90. Les variations
de taille de la population d'ige scolaire, dom les salles de classe « mobiles » est un exemple
frappant, ont € déterminantes pour la foemation du sysiéme d'éducation au cours des derniéres
décennies. Les changements de I'état de la population continueront vraisemblablement i exercer
une influence sur la scolarisation de "avenir, de sorte que les projections de 1a population jouent
un réile primordial dans la planification de I'enseignement &1 des é1ablissements scolaires,

Fisune 1.1
Popuuanion b 1 au €7 moms, Ganaoa, 1921 41994

En milkars
50

) Id ~—]
) “'-\_,-7

100

u RS TFE IR IE TR I TR TR T TN T AN IR TR T I N AN I RN NN I NS R T AT T N AN I N AN AT AN RN TN TN N |

191 1930 . 840 1950 1961 1970 1980 1990 1954
Année

Sources : Shlistigue Canada, produits 0 91-537 el 91-213 u calalogue.

Ians le chapitre d'inroduction, on a abordé kes questions soulevies par les débuts de I'ére de
T'information et on & constaté qu'il est indispensable d*améhiorer le rendement scolaire pour que
I« Canada soit capable de suivre I’ allure des plus sécentes métamarphoses de L2 sociéié et de
I'Sconomie. La méme idée est approfondie ici avec 1"éwde des différentes mesures de la mayeome
de scolarité des Canadiens, et en particulier la cadence & laquelle 1e niveau de seolarité a
progressé au cours des dermidres décennies. En plus de sonder les niveaux moyens de scolanté, on
a aussi examiné les deux siluations exirémes, celle des £l ves qui abandonnent les £wdes de
manigre peécoce et cellz des dipldmés d'éudes posisecondaires.
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1.1 YUE D'ENSEMBLE

Drans 1e Recensement de 1991, plus de 550 000 Canadizns exergaient une profession lide au
domaine de |"éducation. Le personnel scolaire constituait environ 4 % de la population active, un
pourcentage éloguent de |'inveshissement considérable misé sur I"éducation au Canada. Pour
I'année scolaire 1991-1992, plus de & millions d'$léves élaient inscrits 5 wmps plein dans les
dtablissements de I'enseignement primaire et secondaire. Par ailleurs, 3 V81 165 Canadiens de
15 ans el plus {17, 7 %) poursuivaient des fludes 3 terps plein ou 3 temps partiel en 1991, Enfin,
d'aprés les estimations de Statistique Canada, en dehors des éwdiants inscrits & temps plein dans
un é1ablissement scolaire, plus de 5,8 millions d& Canadiens suivaient des cours d'enseignement
aux adultes au des cours de formation strcturés (Statistique Canada, L' éducaiion au Canada,
1906, p. 88). L'ensemble de 1a main-d’ccuvre dans 'enseignement, des enfants et des adolescents
qui se lreuvenl dans |'enseignement régulier e1 des adultes qui sont inscrits 3 des cours monlrz
I'importance de la scolansation dans Ta vie des Canadigns. Aujoued’bui, environ 10 millions de
Canadiens, soit le tiers environ de 1a population, soni directement engages a différents degrés
dans le systéme d’éducation.

L'&ducation formelle n”a pas toujours secupé une position aussi centrale dans la vie des
Canadiens. Au Canada, I'élan a €t donné plus tard que dans beaucoup de pays suropéens, mais
d&s le milieu du XEX*® sigcle, la scolarisation oceupait wng place appréciable. L& nombre
d'enseignants engagés dans les fcoles primaires &t secondaines est un indicateor chronologique
de I'importance générdement accordée i "enseignement. En 1870, on dénombrait A peine plus de
13 GO0 enseignants aw Canada. En 193, leur nombre avail augments pour aiteindre un peu plos
de 260 (00 enseignants & temps plein, ¢ qui représente une augmentation de | 300 %. En 1995,
prés de 300 000 enseignants & temps plein étaient employés dans les écoles primaires et
secondaires du Canada (Guppy & Davies, 1096).

1.2 LACROISSANCE DE L'EFFECTIF ENSEIGHANT

A la fin du XIX® sidcle, un réseau d"écoles érait d&j bien implanté dans |2 plupart des régions du
Canada (Pillips, 1957, Wilson, Stamp et Audet, 1970; Curtis, 1988). A partir d'environ L850 et
jusqu’en 1920, I'alphabétisation et I'enseigne ment primaire ont éié fortement encourages et
accompagnés de I"expansion paralléle de "effectit enseignant. Toutefois, 12 crise éconcimigque des
anriées 30 et la Seconde Guerre mondiales ont ralenti I'expansion du résean des gooles, ot I'élan
insufflé par ks « pionniers de 1"éducation » n'a pas &€ entrelenu {Prendice, 1977}, Entre 1930 &
1950, moins de 20 000 nouveaux emplois dans I'enseignement onl £1€ ajoutés au sysidme
scolaire, soltun laux de croissance de 28 % sealement (fableaw 11). Ce taux étail bien inféneyr
i la croissance de 6% % enrtgistrée enire 1370 &t 1890 ou & la hausse de 74 % enregisirée entre
1910 et 1930. Par contre, aprés 1a Seconde Guerre mondiale, plus de 170 000 nouveaux emplois
ont été créés dans enseignement enire 1950 et 199, et le taux de croissance 5’est envolé pour
atieindre 193 %.
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Tasteau 1.1

ENSEGHANTS A TEMPS PLEMI DES ETADLIGSEMENTS PRIMAIRES EV SECONDAIRES ET POPILATHM Acmi (1]]
CanaDa, cERTAES namées, 1870 & 1984

Yariation Ensambie de % des ensekgnants

Nombire &n la population dans la

Annde denzeignanls pourcankxye #elivee Ju Canida population active
1§70 13323 e
1890 22 5ol £9

1910 40 476 i . .

1830 0245 i | 4060 00 17

1950 BIGAz » SA9E 000 17

1970 262 457 193 § 395 000 kA |

1990 268N 11 13 631 000 22

10494 306 227 3 4 925 00d 21

. Nombras indisparibles.
.. Nombres Ravant pas keo de Gguweer.

Somrcus : Les chifings sur les énseignams pour 1870 3 1970 proviennen! de Leacy, 1583, série W-152, el pour 1530 ot
1904, de L"sducaiton au Canads, annéas diverses, Les estiimations du fotal de [a popolation active au Canadz
pour 1930 3 1950 provieanenl g Urquiiart el Buckley, 1965, série C-50, ¢ pour 1070 3 1992, de « Eslimations
annuedles de b populalion active, 1946-1584 =, Tamdancas soviales canadumnes, prinlamgs 1995, p. 34, Onne
dispose pas d'estimalions plus anciennes da & population acllve canadiznng comparatles.

Depuis quelques dizaines d'années, la croissance cyclique de I'effectif enseignant waverse
une période calme, et le taux de variation est tombé & 13 G entre 1970 &t 1990, son piveau le plus
bas depuis la Confédération. Le fléchissement de la croissance du nombre d'enseignants 3 iemps
plein a éi€ causé en partiz par le vieillissement des membres de la génération du baby-boom, qui,
en dépassant 1'ige de la socdarité, ont eéduit Ta demande &n enseignants. Farallelement, pour faire
face & la pression grandissante des contraintes budpétaires, les conseils scolaires ont commencé
i employer des enseignants lemporaires ou i lemps partiel en plus grand nombre, ce qui a aussi
ralenti la eteissance des emplods & tetaps plein dans I'snseigoement. Par exemple, 1a proportion
des enseignants i temps partiel dans 1'enseignement primaice et secondaire est passée de
| enseignant sur 40 au début des annges 70 A | enseignant sur 10 dans les années 90 (tableau 2.2),

La croissance de I'effectif enseignant est en partie dépendante des changements de 1'état de
la population. En effzt, plus 1a population du Canada augmente, plus la demande en &nseignants
augmenle. Par atlleues, les Canadiens poursuivent des &udes plus longtemps, et en particulier des
émdes supgrieurss. Ce sont 14 deux facteurs 4 Porigine des forces déierminantes de I'expansion
des professions de 1'enseignement.

1.3 LA FREQUENTATION SCOLAIRE DANS LES PREMIERS RECENSEMENTS

Al moment de Ia Confédération, 723 Q00 £12ves f1aient inscrits dans les écoles publiques
primaires et secondaires (Leacy, 1933, W-67). Cependant, beaucoup d’enfants, en panticulier dans
les régions rurales, ne Ffquentaignt pas Mécale i wemps plein, car ils devaient assumer leur part
dans les responsabilités familiales. Les hisloriens de I'&ducation accordent done pénéralement
plus & impartance aux taux de fréquentation scolaire qu'aux nombres d'inscriplions (Gidney et
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Millar, 1985, Harrigan, 1990). En 1867, on estimail la fréquentation scolaire quotidienne
moyenne & environ 41 %, c’est-d-dive que n’importe quel jour de I'année enviton 4 élévas sur 10
inscrits dans un établissement scolaire se trouvaient effectivement sur les bancs de |'école, A
partir des annges 1870, la plupan des provinces se sont dotdes d'une lgislation imposant un 3ge
minirum de fin de scolarie et Ia fréquentation obligatoire de I'école une partie de 1'année pour
tous les enfants enire 7 et |2 ans, La législation éaii toutefois rarement appliqués aves ngueur, et
les enfants étaient encore couramment employés aux travaux de entreprize familiale'. La
majelr partie des Familles dépendaient de Iagriculiuie, de la chasse, du pi€geage e1 de la pEche,
et |a panticipation des enfants £tail alors souvent nécessaire certains mois de annde dans ces
industries saisonnitres. La pratique freinait considérablement |a croissance de la fréquentation
sealaing i temps plein.

Dans le Recensement de 1921, on constatait que « [dans] Iensemble du pays, i I'exclusion du
Yukon el des Territoires du Mond-Cheest, sur [1,000] enfanis de 7 4 14 ans, 886 ont fréquenté
I"écale plus ou moins longtemps en 1921, au lisn de 798 en 1911 [...] » (Bureau iédéral dz la
statistique, 1925, p. xlvi}. En 1931, Jes auteurs du recensemeni pouvaienl s& réjouir que
& [...] chacun pour ains? dire fréquents les écoles 3 quelgque péricde de sa vie [...] » (Burean
fédéral de 1a staristique, 1936, p. 278} Par exemple, plus de 95 % des gargons et des filles de 9 4
12 ans fréquentaient I'école en 1931 Méme dans Jes gions rurales, les tanx érient éleves, et
plus de 90 % des enfants de 9 & 12 ans fréquentaient 1"école dans ces régions. En ovlre, comme
les awtewrs du recensement le fonl aussi remarquer, si le 1anx de fréquentation scolaire est
légdrement moins élevé dans les régions rurales, ce n’est pas parce que dans ces régions les
familtes « ne [veul] gudre envoyer (ses] enfants aux dooles, mais bign qu’[elle] ne [peut] pas les
¥ diriger » (p. 280). On ne trouvait souvent pas d’élablissements scolzires dans les régions
rurales, en particulier dans les régions les plus £loignées {Harrigan, 1988).

Ces chiffres montrent que d4j2 dans les années 30 la plupan des punes Canadiens avaient fait
I'expérignce des émdes, mais 1" ige normal du débul de la scolarisation €lait plus élevé
qu aupourd'hui. Par exemple, le Recenserment de 1931 montrait que plus de 30 % des enfants de
7 4 14 ans fréquentaient I école, mais 3 peine plus de 50 % des enfants de 6 ans ¢t moins de 20 %
des enfants de 3 ans la fréquentaiznt, Les auteurs du recensement ont pu &crife qu'« il importe de
neter qu'il ¥ 2 des enfants d’école de 5 ans, aendu que cet g8 est considére comme tout 3 fait
extraordinaire dans la friéquentalion scolaire » (Bureau fédéral de Ja slatistique, 1936, p. 280).
Dxans la plupail des provinces ob la scolanté était obligatoire, les enfants devaient fréquenter
I"école & partir de 7 oun de 8 ans, & I'fige scolaire n"a 06 abaissé 3 5 2t 36 ans que bien des anndes
plus tard, Toutefois, il faol souligner que 1& gouvernement n’a pas eu i infervenic pour imposer
aux parents d'envoyer leurs enfanis & I"&cole, et que la Egiskaion n"a fair que formaliser une
pratique qui tait dej courante. Comme fe Fail remarquer Hamgan (1990, p. 805), « laiégislation
sur la scolaril€ obligatoire » a simplement renforcé « une habitude que partageaient déja Ja
plupart des filles ¢1 des gargons canadiens » [traduction libre).

[ faur aussi insister sur be fait que si )a Mgislation provinciale 3 Iaube du XX sigcle a rendu
obligatoire 1a fréquentation des enfants de 7 3 14 ans (selon la provinee}, les enfants fréquentatent
déji I'école avec plus on moing d' assiduité. Par exemple, $0 % des enfants de 74 14 ans ont
fréquents I'école une partie de I'anrde en 1911, mais 13 % de ces enfants ne fréquentaren éoole
que six mois de " année ou rcing, Towmelois, deux décennies plus tard, la sitwation éait ranversée,
elen 1931, 1a plupart des éléves fréquentaient 1" &cole régulidrement au moing hail mois pendant
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I'année. En ce sens, les années 30 marquent une élape importante dans T hisizire de Ta
seolarisation au Canada, car dés 1= début de 1a décennie tous les jeunes gens avaient fréquenté
I'écoie primaire. Le premier virage vers la scolarisation de masse avait €1 amorcé,

La figure 1.2 mootre l&s tauy de fréquentation sur une longue période avec le graphique de la -
fréquentation quotidienne moyenne dans les dcoles publiques primaires et secondaires entre 1870
e 1960. La fréqueniation quolidiznne & augmenté de presque 5 % en moyenne par décennie de
1870 4 1910, mais le pourcentage de I’augmentalion a plus que doublé pendant la période de
1915 2 193} et les 1aux sont passés de 64 % 3 86 % en 15 ans. Towefois, paralitlement 4 la
pénode de Fable croizsance dans |'effectif enssignant notde au chapitre précédent, 1a hausse des
taux de fréguentation amorcde plus o6t au début du sigcle a elle aussi slagné pendant la crise
économique des années 30 &1 1a Seconde Guerre mondiale. En 1950, le taux de fréquentation
quotidienne était 1oujours aux alentours de 86 %. La progression de la fréquentation a repris de
I vitesse aprés 1950, et dans les anndes 60 la fréquentation & wemps plein était pratiquement la
norme dans les écoles publiques primaires et secondaines®.

Fraore 1.2
FREQUENTATION SCOLMAE GUOTILHENHE MOYEWME DANS LES ECOLES PUBLIKIES PRIMAIRES EY
secoupmnes, Cawana, 1870 4 1968

% (e Inéquenlation quatkenne
141

&0

1870 1595 1000 1915 1330 BT 196(

Soowes ; Leacy, 1383, sére W-65.
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A partir de 1960, il est devenu normal que I plupart des enfants fréquantent I"école primaire
et secondaire régulidtement, gl on avail atieint 1a deuxidme £aps marquants sur la voie de 1a
scolarisation de masse au Canada. La population canadienne éiait alors déj larpement urbanisée,
et moins de 15 % de la population active éiait employée dans ke sectenr primaire, les professions
de la péche cu de I'exploilation forestigre par exemple. En 1960, les taux de fréquentation des
€coles pnmaires et secondaires dépassaient H) % dans toutes les provinees. Le taux ke plos bas
(90,2 %) a &i& redevé 3 1'Tle-du-Prince-Edouard =i le taux le plus élevé (95,2 %), en Albena®. Au
Canada, 12 seolanisation de masse, c"est-2-dize I"Sducation de tons les enfants enire des dges
détesminés dans un établissement scolaire reconnu par Je gouvemement, n'a donc é1€ accomplie
qu'au cours des quatre derniéres décennies.

Le graphique de la figure 1.3 monire de maniére encore plus délaillée le wwajet parcouru vers
la scolansation de masse avec les raux de fréquentation quolidienne entre 1951 et 1974 chez les
adolescents de 14 5 17 ang. Ce praphigue est d'autant plus Eloquent qu'il a ét€ cantonné A la
tranche d'dge des éléves dans "enseignement secondaire, e1 il montre sans ambiguite que ce n'est
qu'i partir de la fin des années &( que la plupart des jeunes gens fréquentaient Iécole secondaire
i lemps plein. Comme on va le vodr plus lain, il est imporiant d*insister sur le fzit que Ta
fréquentation scolaire réguliére ne signifie pas que tous les jeunes gens sortent de "écale
secondaire avec un diplime d'éludes secondaines.

Fioure 1.3

FREQUENTATION SCOLAIRE OUCTIDIENNE MDYENME CHEZ LES ADOLESCENTS DE 14 A 17 ang,
Casapa, 1951 4 1974
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Saurce : Leacy, 1983, sénla W-14,
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1.4 SCOLARISER LES MEMBRES DE LA GENERATION DU BABY-BOOM

Avant les anrées 30, la dimension des classes dépendait surtont du s des insen plicns (¢ &s1-3-
dire de la propertion des enfants en dge seolaire qui fréquentaient effectivement I'école).
Cependant, une fois accomplies les premire et deuxime dtapes vers la scolarisation universelle
o de magse, o& sont s changements dans la 1aille de la population, et non les taox d'inscription,
qui ant au fes plus forles répercussions dans I’enseignement primaire et secondaire. Pour
différentes raisons, ks s de natalitd ant mconté £ fEche A la fin des anndes 402t 50, anndes qui
ont marqué |"explosion démographique au Canada. De son ¢5i£, I'immagration aussi a progressé
dans les années 50, ce qui a enirainé une hausse de la population d’3ge scolaire au Canada.

Les bouleversemenls que Ta Seconde Guerre mondiale avait entraings dans les familles
Laissaient prévoir une explosion du nombre de mariages et de naissances s 1z fin de 1a gueme.
Fourtant, la véritable explosion démographique ne 5'est imposde que dans 185 annédes 50 au
Canada, Les soldats démobilisés n’ont commencé & rentrer lentement 4 la maison que dans la
demigre partie des anndes 40, ¢l a fallu un certain temps pour que ka vie reprenne un cours
normal. Baaueoup de soldats démobilisés ont préféré profiter des boorses que leor offrain le
gouvernement et terminer des Sudes avant 4" envisager le mariage. Par ailleurs, immédiaternent
aprés la guerre, les Canadiens éraient encore nombreux & redouter ung résurgence des ravages
économigues de la grande dépression des anndes 30 et beaucoup ont repoussé la décision de
fonder une famille. Les gouvernements fédéral et provinciaux se sont alors efforcés de redorer le
blason des valeurs familiales avec des campagnes de publicité, une taclique destinde au moins en
partie & pecsuader les femmes de quitter leur emploi dans les usines (et permeitre aux soldals
démobilisés de les remplacer) el de fonder une famillz. Stimulée par la demande mandiale en
produits d*exportation, I'économiz canadienne rayonnait dans un climat J optimisme, et les
souvenirs de 13 dépression ont commencé i se dissiper. La silation dang son ensembile £uait
encourageanie, £t un neanbre roissant de Canadiens ont graduellement décidé de fonder une
famille et d’avoir des enfants dans une proportion relalivemenl €levée par rapport aux normes
d’aujourd’ hui.

Ces changernenis ont abouti & 459 275 naissances en 1959, qui a marqué le sommet du baby-
boorn. Le graphique de la fguee 1.1 montre *évelution de la fécondité av Canada avec le nombre
d’enfants de 1 an et moins pour chague année civile. Comma on le voil, I'explosion
démographique s'est peoduite enre la fin des anndes 40 ei le débul des anndes 50. Le sommel du
baby-boom a éif suivi d'un fléchissement hrusque des taux de natalité ¢4 ce fléchissement, cet
« effondrement de la natalité », comme on ["a appelé, s'¢st poursuivi du milieu des années 60
jusqu'a la fin des anndes 80. En 1973, le nombre de naissances n' it gue de 343 373, soit plus
de 100 000 nouveau-nés de moins qu'en 1959, Malgré une timide répercussion des effets du
haby-boon au début des années KD, Te total des naissances de 1939 n’a jamais € dépassé,

Le taux de I'augmentation des inscriptions n’a pas onjours £1€ constant, mais de la fin des
anndes 40 jusqu'a la fin des anndes 60, le nombre 4’ insen plicns a constamment progresse, et les
cadres scolaires ont quand méme di faire face 4 20 ans de croissance inintetrempue

Les architectes onn appris & concevair pour la croissance, & coup de panmeaux muraux
Bubianés et de cloisons mobiles. Des centaines, des milliers de salles de classe provisoires om
£1¢ amenagees pour cormbler les lacunes, pendant que |"on se précipilail pour apowten & 13 va-vitg
une aike nouwvelle au banment [iraduction Tibre] (FKeibe, 1970, p. 353
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Pour soulager les classes surchargées, les établissements scolaires ont parfois éi€ contrainis
de donner leurs cours & une partie des éléves le matin (de § heures & 13 heures par exemple) et i
I"autre partie |'aprés-midi (de 13 heures & 18 heures par exemple). Comme nous "avons
mentionné ci-dessus, le recrutement des enseignants s est accéléré i une cadence forcenée au
cours de la méme période. Cette cadence s"est maintenue jusqu’a la fin des anndes 60, puis elle a
considérablement ralenti. Comme Je montre la figure 1.1, la progression a été relativement rapide
et constante, mais le fléchissement a éé précipité et bref, L'effet véritable sur les inscriptions est
montré & la figure 1.4, Les inscriptions dans I'enseignement primaire comme dans
I"enseignement secondaire ont augmenté pendant les années 60 jusqu’en 1969, puis le nombre
d’éléves dans enseignement primaire a commencé & diminuer. La diminution s’est poursuivie
pendant les anndes 70, et ce n'est que vers la fin des années 80 que s”est timidement amorcée une
augmentation du nombre d'éléves de la 1" & la 8 année de "enseignement primaire,

Ficure 1.4
INSCRIPTIONS A TEMPS PLEIN DANS LES ECOLES PRIMAIRES ET SECONDAIRES, 1958 4 1994
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Source : Statistique Canada, produit n® B1-229 au catalogue.

Drans 'enseignement primaire, la laille de la population dfige scolaire (5 & 13 ans) permet de
prévoir pratiguement sans erreur les inscriptions dans les établissements scolaires, car i moins
d'une dérngation exceptionnelle, qui autorise par exemple que |'enseignement soil donné au sein
de la famille, tous les enfants doivent fréquenter I"école jusqu’a 16 ans, Dans |"enseignement
secondaire, Iige limite de la fréquentation scolaire obligatoire est important pour les premiéres
années, mais la 10F et la 11* année d'éudes ne sont généralement pas obligatoires. Ce sont dong
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& |a fois La tille de la population et les taux de scolarité volontaire qui exercent une influence sur
les inscripuons dans les Sablissements secondaires.

Les inscriptions dans les dtablizsernents secondaires ont aveint des chiffres records au début
des années 70. Ces chiffres s’expliquaient en pactie par la wille de Ja cohorie des Elkves de 14 4
17 ans, qui a elle-méme atteint un sommet au miliev des années 70, ¢t en partie aux taux de
scolarité volonlaire chez les adolescents de 16 er de 17 ans, qui de¢ 75 % an débue des
années 60 soni passés & plus de 95 %. La croissance du taux de scalarité volontaire permet
d'expliquer pourguoi I'ascension de la trajectoire des inscriplions est plus accentuée pour les
établissements secondaires que pour les établissements primaires 2 la figure 1.4, Au milieu des
années 70, I nombre d° Elévas dans les écoles secondaires avail commence a diminuer, 1 la
cohorie des 14 2 17 ans, 3 5" amenuiser.

Comme les inscriptions dans }'enseignement primazre, les inscriplions dans 1'enseignement
secondaire ont recommencé 3 augmenter au cours de la demnigre décennie. Celte augmentation esl
la conséquence des deux mémes faclewrs, mais au cours des demigres antées, le facieur le plus
déterminant a é1é e tzux de scolarité volontaire et non la taille de la cohone. La population des
17 ans a ateint son chiffre record avec 494 000 en 1978, puis elle a dimingé jusqu’a 376 000 en
1991 pour rebondir jusqu'a 390 400 en Y094 Les nombres des inscriptions ont commence 4
progresser plus o4 dés 1987, et la progression a de nouvean &€ plus rapide que ne |"aurail laissé
prévoir la taille de la cohorie i elle seule. En effet, i |z fin des anndes 80 et au début des
années 90, les taux de scolaitd volontaire ont de nouveau augmenté. Les adolescents ont &té de
plus en plus nombreux A séagie au fait qu'il lewr fallait aw moinz un dipldme de fin 4'études
secondaires pour aborder le marché du travail {la question des diplémes de fin 4" études
secomndaires est traitée plos Ion).

Pour ilTustrer les hauts #t les bas des inscripiions dans I"enseignement primaire 1 secondaire,
Beaujot et McQuillan ont parlé de « montagnes russes » (1382, p. 122). Le toboggan de ces
momlagnes russes n'a pas semblé empronter des dewx awires niveaus de seolanté, I'éducation
peéscolaire et I'enseignement postsecondaire. [rang 1" éducation préscolaire, le nombee d'enfants
inscrits dans |es écales publiques a progressé chaque annde depuis 12 Seconde Guerre mandiale.
En 1958, 132 000 enfants, soit exactement 5 % de la population des éléves i temps plein an
Canada, fréquentaient les giablissements publics 4’ &ducation préscolaire (figure 1.5). En 1994,
plus de 490 G00 enfants, soit 1O % des inscriptions, fréquentaient les éablissements d"éducation
préscolaire. Par conire, en 1958, environ 75 % des éléves & tentps plein au Canada étaient des
élaves de 1a 1™ 2 1a 8* anpde, mais ce pourcentage a diminué jusqu'a environ 30 % 2n | 994
Lexploston el I'=ffondrement démographiques n’ont pas entraing un phénoming de montagnes
russes dans Jes inscriptions de I'éducation préscolaire, surtour parce que de plus en plus souvent
les commissions et conseils scolaires ont commencé A inclure Ta matemelle dans le sysiéme
d*éducation. Aujourd hui, dans pratiquement toules les régions des provinces gl des territoires,
une annés au moins d*éducation préscolaire est prévue dans Ta scolarisation.
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Ficure 1.5
INSCRIPTIONS A TEMPS PLEIN, POURCENTAGES, SELON LE NIVEAU DE SCOLARITE, 1958 A 1994
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Sources : Statistique Canada, L'éducation au Canada, 1988 ef 1995, produit n* 81-229 au catalopue; Leacy, Sfatistigues
figtorigues du Canada, 1983, séries W1-0,

Dans |'enseignement postsecondaire, les inscriptions ont continué i progresser en dépit de
I"effondrement démographique. Lorsqu'ils considérent la situation jusqu’aux années 80, Beaujot
et McQuillan (1982, p. 124) font remarguer gue « si les tendances se maintiennent, les années 80
verront un fléchissement marqué des inscriptions dans 1" enseignement supérieur, surloul aprés
1982 guand la population dgée de 18 4 24 ans aura atteint un sommet » [traduction libre | Comme
le montre la figure 1.5, jusqu’au début des anndes B(), les inseriptions dans |'enseignement
postsecondaire ont progressé réguliérement. Approximativement 75 % de |'augmentation dans les
années 60 et 70 était due au vieillissement de la cohorte des 18 & 24 ans, et la différence de 25 %
était due & I"sugmentation des taux de scolarité volontaire. Apres le début des années 80, en dépit
de I"amenuwisement de 1a taille de la cohorte des 18 & 24 ans, un pourcentage de plus en plus élevé
de jeunes gens dans ce groupe d'dge terminaient leurs éiudes secondaires el enlamaient des
études postsecondaires. La figure |6 montre cette tendance encore plus directement. La taille de
la cohorte des 18 4 24 ans est indiquée sur |"axe vertical de droite et le volume des inscriptions
dans 'enseignement postsecondaire, sur 1"axe vertical de gauche. La trajectoire des inscriptions
continue & grimper, demeurant inchangée par le fléchissement de la population des 18 i 24 ans,
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parce que de plus en plus d'adelescents lerminent leurs études secondaires el que beancoup de
ces adolescents poursuivent des éudes dans un £tablissement d°enseignement postsecondaire. En
1985- 1986, 23,2 % des jeunes gens de 13 2 24 ans étaint insenns 3 wmps plein dans un collége
denseignament supériedr ou une universilg, gt leur pourcentage tteignait 33,1 % en 1993- 19594
(Statistique Canada, L' &diecation au Canada, 1995, p. 89).

Fione 1.6

Inseenirisbus A TEMPS PLEIN OANS L ENSEIGHEMENT POSTSECOMOAIAE ET POPULATION AGEE DE
18 i 24 ang, Camaoa, 1958 4 1995
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Source : Slatistique Canada, prodedls ms 81-568, 81-220 et B1-22% au calalogue,

Une anire explication doil #tre envisagde. Les inscriptions dans I'enseignement
postsecandaire pourmient continuer i augmentsr méme si les taox de scolarité volonaire dz la
cohorie des 18 4 24 ans demeuoraient siables et que la taille de Ja cohorte s”amenuisait. Ce
phénomdng mtervient locsque les collbges £t les universités recrutent une proportion craissante
d*&diants en debors du groupe d*ige craditionnel des 18 & 24 ans. 11 s"est produit & un faible
degré surtout 3 cause du vieillissernent des populations d°éadiants dipkimes, dont beaucoup ot
dépassé 24 ans. Cependant, cette angrealation tient un rdle modeste dans la havsse géndrale des
inscriptions de I'enseignement postsecondaire. De méme, on canstate une augmentaticon du
nambre d'adultes qui reprennant des études aprés 1"jige de 24 ans el qui s"tnscrivent dans en
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collége ou dans une université dans un programme de premier cycle, mais cette augmentation
n'exerce quune influsihce minime sur 'ensemble des inscriptions. En 1985- 1986, moins de 4 %
des adultes de 25 3 29 ans &taient inscrits A temps plein dans I enseignemant postsecondaire, at
lewr pourcentage n'a que trés faiblement augmenté pour 5 peine dépasser 4 % en 19931994
{Suatistique Canada, L' éducation au Canada, anndes diverses).

On peut constater que la tendance est la méme dans tout 'enseignement postsecondaire en
répartissant les £lablissements par catégorie, La Agure 1.7 monte la relation #nire 14 taille dz la
coharte el les taux de scolarité volontaire, cette fois en faisani la distinction entre colléges
d'enseighement supériens et universités. Ich, on a mis I'accent sur le taux de varation annuel,
Pour la cohone des 18 4 24 ang, la irjectoire témoigne des variations de la taille de Ja coharte
d'ure année & I"autre et elle exprime ces varialions par I'augmentation ou la diminution du
pourcentage par pport 3 |"année immédiatement peécédente. Au cours de 1z premidre motiié des
années 70, la coborte des 18 & 24 ans a progresse de 2 % 4 3 % chaque année, puis la progression
s’esl ralentie aux alentours de 1 % ex 2 % plus tard dans la décennie. Towlefois, auv d€but des
années 80, la cohorte des 18 A 24 ans a commencé 1 s"amenuiser et elle a continué 3 diminver
Lous les ang jusque dans les années B0, Les deux aulres imjectoires décrivent Je parcours des
inscriplions dans les collzges el les universités pendznt la méme péricde. Towt d abord, il est
important de noler quiil n"y a pas de comélation entre la trajectoire de 1a cohorte et les trajectoires
des inscriptions. Ces Lrajecioires varient indépendamment les unes des autres. Ensuite, les
inscriptians dans les colléges commme dans les universités ont augmenté pratiquement tous ks ans
depuiz 1970 (mais l¢ taux d"augmentation varie). O e constale que deux exceptions peu
imporianies. Les inseriptions ont fléchi dans les universti€s 3 1a fin des anndes 70 et dans lag
colléges pendant plusieurs années i la fin des années §0. Exfin, dans les collzges comme dans Jas
universités, la volatiliné des inscriptions est considérable. Pendant la récession économique du
début des années 80, Its inscriptions ont augmenté dans les colléges jusqu' 8 % par an et dans
les universités jusqu'a 6 % par an, car de nombreux travailleues sans emploi qui avaient rejoint Jes
rangs des « chimeurs décovragés » ont décide de se retirer d’un marché du travail stagnant pour
faire des £todes postsecondaires. Quatre ans plus tard exactement, 1" augmentation des
inseriptions dans Tes coll2ges éuit nulle e1, dans les universilés, elle dépassait i peine | %. Avee
une lelle volatilitd, il esi difficite d°essayer de prévmr comment les inseriplions évoluerant i
I"avenir dans T enselgnerru:nt supérieur.
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Fouore 1.7

Taux OF GROISSAMCE ARNUEL DES INSCRIFTIONG A TEMPS PLEIN (4MG LES COLLEGES EV LES OMVERSITES
COMPARES & LA CROMSSANCE OE LA CaHoRTE DES 18 & 24 ans, Camana, 1971 4 198]
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1.5 LES PROBABILITES DE PASSAGE

Une étude plus approfondie des progrés accomplis par le passage d'un niveau de scolarité an
niveau de scolarité suivant dégage une perspective différenie sur I'évelution du sysiéme
d'éducation. I¥ une décennie & 1"antre, Ta probabilité que les jeunes Canadiens teminent ut
niveau de scolarité en particulier s’est généralement améliorée. An débur du XX* sidele, le
pourcentage des enfants qui terminaient leurs études primaires était relativement faible, mais ce
pourcentage a augmenté au fil des anndes, et aujourd’hui pratiquement 1ous les enfants
poursuivent leur scolarité av moins jusqu'a la 7 ou la 8 année d’études. Au fur et & mesure que
le rendement dans 1" enseignement primaire s'est amélioré, les enfants ont €€ de plus en plus
nombeeux i entrer i 'école secondaire. Aprés 1a Seconde Guerre mondiale, avec I'augmentation
du pourcentage de jeunes gens qui terminent des éudes secondaires, le bassin des candidats &
I'enseignement postsecondaire s'est flargi. Comme |"expliquent Pineo &1 Goyder (1938), le point
crucial ici est que ks Laux de rétention dans 1"éducation sont cumulatifs, puisque paur éire admis
i un nouveau niveau de scolaried, il faut générmlement avoir réussi le nivezu précédent. Du jardin
d"enfant an doctovat, Iz systéme d'éducation peut &tre envisagé comms une gchelle. De plus, pour
accéder au barrtau supérieur, les €léves doivent d'abord avoir éié capables de gravir loute une
série de harreanx antérieurs.
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Lz concepl de « probabilité de passage » d'un nivean de scolanté au niveau suivanl ¢st
représenté au tableaw 1.2 par les taux de réussite dans différents miveaus de scolanié selon la
cohorte de naissance et le sexe. La valeoe (0,87) en hawe de la denxiéme colonne de gauche
signifie que §7 % des personnes nées avant 1917 et dénombrées dans le Recensement de 19%1
avaienil fait des &udes 5o moins de la 5 i 1n §° année. Les valeurs pour les femmes {0,53) et pour
les hommes (10,86} indiquent qu™3 ce nivean de scolarilé les femmes étaient proportionnel lement
un preu plus neinbreuses que ks hormmes. Plus bas dans ks oéme colonng, 12 vakeur corespondant
3 « Etindes secondaires partielles » (0,63) signifie que 63 % des éléves qui avidient Suivi les conrs
de la 3* & la & annde o' érades ont poursuivi des élades secondaives. Les valeurs en bas de chaque
colonne sonl bes probabilités de passage fondées st le sous-ensemble des élkvas qui ont réussi
chacun das passages précédents (aulrerment dit, la probabilieé de passage est équivalente i un taux
de réussite). Les taux de probabilité de passage sont particuligrement intérassants parce qu’ils
montrent les effets cumulatifs des variations de la réiention dans le systéme scolaire.

Les probabiliiés de passage permettent d’abord de discemer pois d'expliquer les tendances.
Par exemple, I" angmeantation du nombre de Canadiens qui terminend leurs éhudes secondaires peut
s expliquer de deux fagons différentes. Soit effectivemant de plug en plus d'El2ves entrés dans
I'enseignement secondaire terminent leurs énudes secondzires. Soit simplement de plus en plus
d'Eléves poursuivent keurs Swudes dans I'enseignement secondatre et tous 1erminent leors Sudes
secondaires. Chez les hommes, les probabilités de passage & 1a fin des études secondzires onl
augmenié pour chaque coharte de naissance jusqu’d la cahorie de 1947 3 1951, puis les
probabililés sont demeurges relativementl stables. Autrement dit, la probabilité qu'un homme
termine des études secondaires ne s'es1 pas améliorée pendant plusieurs décennies. En valeur
absolue, le nombre d"hommes qui ont terming des éudes secondaires a augmenté simplement
parce que la tendance des hommes 3 poursuivre des €tudes secondaines 5'esl un peo raffermie au
cours des derniérzs décennies. Pour les femmes, les taux dénclent un cheminement différent. En
effet, chez les fenmes qui poursvivent des Srudes dans 1"enseignement secondaire, le taux de
réussite a continué A augmenter &, dans la demiére cohorte de naissance, 84 % des femmes
enlrées au secondair: ont effectivemnent terming leurs études secondaires. Par comparaisen, aus
Etats-Unis (Mare, 1981), environ 90 % des £l2ves enirés i dcole secondaire ont réellement
1erminé leurs Sudes secondaires conire 81 % an Canada (B4 % chez les femmes et 70 % chez kes
hexnrmes).

Les probabilités de passage indiquent aussi que e nombre d'éléves qui ont terming leurs
drudes secondaires a1 qui poursuivent des éludes posisecondaires e2l distinciemenl én
augmentation. Dans la cohorte la plus dgée, 62 % des éléves avec leur diplime d’études
secondaires onk réussi le passage vers le sysitme d'enseignement postsecondaire (63 % chez les
hommes &t 62 % chez les femmes). Tans la cohore ka plus jeuce, T pourcentage ¢s1 de 75 %, el
il est plus £levé chez les fernmes (77 %} que chez les bommes (72 %) Une proportion craissanie
de la populatien recherche une éducation postsecondaire, mais la hausse a5t encore relativement
umide, et elle n'a £0¢ que de 13 % en cing décennies et plus. Pineo &1 Govder (1988, p. 43)
constatent que d"apeés les résultats du Recensement de 1981 « I'ambition d"entreprendre ou de
ierminer des £tudes A tous les niveaux an-deld de |'enseignement secondaire ne représents encore
qu'une tendance peu accentuée » [traduction libre]). Les données du Recensemenl de 1991
incilent 3 penser que ks taug &' inscriptions dans I'enseignement postsecondaire ont adopté une
courbe ascendante, mais leur parcours n'est pas toujours cohérent.
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Ce manque de cohérence est particulitrement évident lorsqu'on compare les pourcentages de
femmes et d*hommes qui lerminent les £udes universitzires quils ont commencées, Chez les
hommes de la cohorte la pius dgée, le taux il de 62 %. Dans Ja coborte des naissances de 1962
a 1966, e taux n’avait pratiquement pas changé et il étail encore de 61 % (la demigre cohorte a
dii ici &me ignorse, caren 1991 beaucoup de personnes nées de 1967 4 1971 n°avaient pas lemmind
leur scolarité). Cependant, chez les femmes le parcours est rés différent, et 1 38 % seulemient des
femmes de 1a coborle Ta plus gée qui somi entdes 4 I université avaient terming leurs dtudes
universitaires, e pourcentage élail passé 101 % dans la cohorte des nmssances de 1992 4 1966,
Les universités du Canada n*ont dooe toujours pas réussi 4 retenic tous leurs éludiants jusqu’au
dipléme et bien des progr2s restent & faire, #n particulier chez les hommes, En outre, sealement
aux alentours de & érodiants sur 1) admis & Iuniversité obtiennent Roalerngn leur diplime.

TaaLeay 1.2

PROMMLITES 0F FASSAGE MU HIVEAU DE SCOLARITE SUPERIEUR, SELOM LA COMORTE OE MAISSANGE
ET LE 3EXE, RECEnsEmes pE 1991

Niveau e Awant 19173 19273 19323 19374 19423 19474 13824 19573 19G2a 13674
scolarié 1917 1926 1931 193G 11 194E 1951 1956 1981 1966 1971

De la 5 & I3 I*annide

Tokal L L2 LN s 097 KM 49 09 KM 08 100
Hommes 086 092 oMW 09 07 0 093 0 08% 09 0%
Feres 0858 09 024 095 097 058 1% 0 093 0 100

Einces sacondalres parteelias

Totd h.E3 LG4 032 477 083 ®IF 19 0.% b .97 0.9
Bommes 0462 068  0F2 007 04 008 0493 0% 33 087 087
Femmes .63 068 073 0F7 08 nes 09 0% 0o 0,38 098

Eindes secondaires bemiinées

Totad 057 960 OB 467 o LM s oM KN i
Hommes 80 064 058 QN1 07 079 .81 IEH 078 .79 0718
Femmesz 056 457 081 Q064 068 376 0.80 0.8 0,80 0,83 0,54

Elndees pastaecondaines

Total 082 162 o064 065 14 0N | - N 0.3 BLIE 4T
Hommes 061 065 064 {66 063 072 nrs 0M 074 LY | Q.72
Femme: 062 060 063 {64 08’ 059 GEd 0H 0,7 6rs 077

Etudes unlvarsilaires de 17 cyoly partielles

Total 0.44 b5 0 BdS La 0m 053 L 0.44 0,48 0,51
Hommes 052 051 049 049 152 D055 054 0,51 046 DG 133
Femes 039 .28 0HW 039 043 047 051 nee 046 045 081

Etudws anivarsilaings do 1% cy¢le semminées

Total 040 053 95 057 WEE 062 052 KBS 46 061 030
Hommes 062 067 064 085 067 068 05 0El 062 061 07
Femmes 038 040 045 047 050 05¢ 05 0S8 058 061 032
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Tapienu 1.2 {Fd}

PROAARILITES DE PASSAGE AU WKVEAU DE SCOLARITE SOFERIEUR, SELOM LA COHDRTE DE NAGSSAMCE
ET LE 5EXE, RECEmSEMENT DE 1991

Wveaude  Avanl 19174 19875 19324 19374 1042y 1MTa 19523 19574 19624 19673
scokanité wr 19 W 1936 1947 16 189 1956 1961 1966 1971
Eiuifeg unlvertitaires de 2 ol ¥ tycies

Total B 43 0 03 010 42 o0 BN 07T 0V 10
Hommes 024 02 023 051 035 03F 027 02 019 Az a0
Femes 07 01 020 022 633 023 019 Q18 04 08 002

1. Wair I'sgplication passible de cas (albbes probabvinks de passage dans e lexle,
Swurce : Recensement du Canada de 1991, totalisalions spciakes.

1.6 LES PREVISIONS DEMOGRAPHIGUES

Quelle sera I'envergure du sysiéme scolaire dans 1'avenir? Comme on 1"a vu dans "anal yse
précédente, 1a Laille de 1a cohorle des enfants de 5 3 12 ans est le principal facteur d’influence
pour les inseriptions dans I'énseignement pmare. Mais 1a taillz de la cohonte exerce aussi une
influence non négligeable dans I'enseignement secondaire, surtout lorsque le taux de scolariié
volontaire chez les adolescents de 16 ans approche L0{) %. Toulefois, 75 % seulement des
adolescenis de |17 ans fnsquentent un éablissement d"enseignement secondaire o postsecondaine
a temps plein, et pour le groupe d’age de ces adolescents, I augmentation ou la diminution du
laux de scolarilé volontaire exerce une influence sur les inscriptions de enseignement
secondaire comme de |'enseignement posisecondaire. Dans 1"enseignement posisecondaire, oi
I'fige limite de la fréquentation scolaire obligaigire n'imtervienl pas, le taux de scolaricé
volontaire, et non la taille de la cohonie, est ke principal agent de la croissance.

[l est extrémement difficile de faire des projections précises de 1a wille de la population
canadienne, encore plus par groupe d*ige, et ot particuliérement 4 longue échéance. Pouriant,
ce sont justement les parspectives i longue échéance qui zont les plus intéressantes, du moins
pour le systéme d'éducation.

Les projections de la population du Cznada qui sont €tablies par la Section des projectlions
démographiques de {a Division de la démographie de Statistique Canada sonl pacmi les
meilleures. Les plus récentes estimations prennent en ligne de compte les changements dans la
fézandité, la mortalilé, I'immigration, " émigration, le retour des Canadiens expatrids et las
résidents ton permanents (George et apires, 1904). Les spécialisies de la démgraphie réussissent
aussi des projeclions de la population canadienne pour ceraing groupes d'fpe en se fondznt
d"abord sur I'évolution de la croissance naturelle {naissancas moins décés) et la migration nece
{immigration moins émigration).

Comme le constatent ces spécialistes, la fécondit demeuse « le factear démographique qui
influe le plus sur fa croissance [...] de Ja population » {George el auires, 1904, p. 7). Cette
conslatation est particuliérement vraie pour la population d'ige scolaire, puisque I'énorme
majorité des enfants aujourd’ hui dans les éablissements scolaires du Canada, et en particulier les
dooles primaires et secondaines, sonl nés an Canada. En 1994, par exemple, ke nombre d'enfants
de moins de 15 ans immigrant au Canada élait de 27 633, alors que le nombre d’enfanls canadiens
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dans la méme cohorte éait de 5,9 millions (Statistique Canada, Siatistiques démographigues
anngefles 1994, 1995), Bien entendu, I'immigration vacie d°une année & I autre, et les chiffres
d*une seule année ne suffisent pas pour connaitre ta proportion d°enfants immigrés an Canada qui
s¢ trouvent dans i sysikme seolaire. Néanmoins, ces chiffres laissent supposer que le nombre
d'enfanis ou de jeunes gens immigeds qui se crouvent dans le systéme scolaire doit Etre
relativement pev €levé en comparison de La 1aille de 1a cohorte du méme dge 10ul entigre,

Dans 1a série des articles « Coup d'ceil sur I'éducation » qui sont publiés par Statistique
Canada dzns la Revue trimesinelle de I éducation, on trouve les chiffres de la population des
« jeunes immigrants » dans Je temps, L& groupe de ces jeunes immigranis est défini comme « le
nombre de personnes de moins de 20 ans gui sont, ou qui ent €66, des immigrants regus av
Canada » (hiver 1993, p. 83). En 1971, [a population des jeunes immigrants £tait de 35 708
{p. 77}, ¢ qui représente moins de la moitié de | % de |a cohorte des moing de 20 ans tout
entigre. Pour 1992 (les plus récentes données disponibles), on estime que ke notnbre de jeunes
immigrants a augmenté pour atteindre 53 438 ou 0,68 % de la cobarte des moins de 20 ans. En
comparaison des naissances, |'immigration représente un apport relativernent minime au nombre
d'enfants d*fpe scolaire au Canada (voir le chapiire 3).

Prévair les populations futures d"fige scolaire revient done b étre capable de prévoir § la fors
le nombre de femmes en dge-d*aveir des enfants el le nontbre proportionnel d"enfants que ces
fzmmes mettront au monde. On connait déja relativement avec cettitude Te nombre de femmes qui
aleindront 1'age de fécondité (135 3 49 ans) au débor du sidcle prochain au Canada, puisque la
plupart de ces femmes sont déj ndes. Ce nombre ne sera surtout maodifié gue par I'immigration
au cours des quelques prochaings déeennies. Par comre, les tavs de la fécondité prapostionnelle
de ces femmes sont beaucoup moins centains. En 1974, Je tauy de fécondité totale grgit de
1.8 enfant’. Ce taux est tombd 3 1,57 en 1987, puis il est quekjue peu remonté pour ateindre 1,7
au débur des anndes 30, Actuellement, les tax de natabié au Canada correspordent aux tauz de
natalité relevés dans les pays foriement industrialisés, et la plupart des observateurs prévoient gue
ces taux demevrerom stables an cours des prochaines décennies.

Dans I'hypothés: oi les femmes vont continver i renforcer leur présence dans Ia population
active, gue Its connaissances et I’ utilisation efficace des différentes méihades de contraceplion
vont s& pénéraliser, ef que Jes taux de divorce élevés, le fléchissement des 1aux de nuptialilé et le
repirt des mariages et de 1a procrdation & un dge relativement €levé vont aussi se mainlenir,
George et avires | |994) prévoient que I taux de la fecondité wtale devrait varierentre 1321 1.9
jusgin'en 2016.

L'immigration est 1"autre facteur qui contribue notablement & I'&volution des populalions
d'age scolaire, de fagon ditecte aves "arrivée des enfants £n Age scolaire, et de fagon indirecte
avec I"amivée de jeunes adultes qui poueront avoir des enfams, Pour 19931994, on estime que
225 000 immigranis ont €16 acceplés au Canada. Toutefois, comme George et autres (1994, p. 36}
le font remarguer, avec |'inquiéiude 3 I"égard du chémage qui se géndralize &1 surtout si la
croissance Scanamique continue 3 s*enliser, I'immigration pourrait retomber & son nivean de
1980 {environ 150 000 immigranis). Inversemem, I immigration pourrail étre maintenue i
environ | % de la population; en 2016 Je nombre de nouveaux amivanis au Canada serait alors
aux alentours de 330 000 immigrants par an.

La figure 1.8 monire ks projections maximales, moyennes &1 minimales pour la population
figée de 5 & 14 ans. Dans I’hypothése ol les taux de fécondité et les aux d'immigration
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baisseraient par rapport aux niveaux actuels jusqu'en 2018, la coborie des 5 2 14 ans va tomber de
2.1 millions en 1994 & 1,8 million en 2016 et & 1,7 million en 2041 Inversement, dans
I*hypothese oi Ja fécondité va angmenter 3 1,9 et I'immigration annuelle demeurera proche de
1 %, la cohorte des 5 a 14 ans passera de 2,1 millions en 1996 & 2,5 milkions en 2016 et &
3.0 millions en 2041,

Froure 1.8
PROJECTIONS DE LA POPULATION, COMORTE DES 5 A 14 axs, Ganana, 1996 & 2041
En milligng
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Sodrce | Siatisique Canada, produil i 3-520 au catakogue.

I¥aprés les projeciions, la population de Iz cohorte des 15 3 24 ans augmenters jusqu'en 2006
{figure 1.9). Ces projections sont sans dontes plus fiables que les projectians pour la cohore des
3 5 14 anz, car oules les personnes dans Ja coborte des 15 3 24 ans sonl déj nées. La projection
minimale prévail une diminution de 14 % dans |a cohorte entre 2011 &1 2021, suivie par une
période d"équilikre. La projection maximale prévoit une croissance continue de 12 cohorte des
15224 ans. Comme on I"a déj fait remarquer, il est irés difficile de prédire comment ces
projections comrespondront aux réelles inscriptions dans I'enseignement postsecondaire. Si le
matché de I'emploi demeure intens€ment concurrentiel et que les employeurs continuent 3 juger
des compétences en fonction du bagage scolaire pour s€lectionner les candidats an marché du
travail, les raux de scolarité volomiaire vont probablement demeurer stables et peut-étre méme
augmenter. :
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Fioupe 1.9
PRIJECTIONS DE LN POPULATION, COHORTE DES 15 & 244 aus, Cannps, 1996 4 2041
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Swarce : Shatistigue Canada, produil ¢ 81-520 au cakatogue,

1.7  LES GRADES UNIVERSITAIRES

L' impontance croissante accordde aux éudes postsecondaires est refléiée par |"augmentation du
nombre de Canadiens qui poursuivent des édes jusqu'a 1" obrention d'un grade universilaire. Ce
n'est qu'd partir du miliew du XTX*® sizcle qu’on a commencé & enregislrer On nombre
considérable de diplimés universilaires, bien que la premigre des chanes concddées par le
Canada  une universilé indépendante a €1€ accordée A la University of King's College de la
Mouvelle-Frosse dés 1802, La figure 1,10 retrace le nombre de baccalaundats et de diplomes de
premier grade professionnel qui ont £1€ décemés au Canada de 1851 4 1995°, Le nombre de
grades décemés a progressé lentement mais de Fagon raisonnablement régulidre pendant toute 12
seconde partie du XIX® sidcle, il n'a commence & augmemer plus rapidement qu’apees la
Premiére {ueme mendiale.

Cependant, <'es! la fin de la Seconde Guetre mondiale qui a véritablement marqué une étape
historique dans I"évolution des grades universilaires. D' une pari, 12 goerre avait renforcé
l'importance de la recherche scientifigue dans Iesprit du public (on 2 méme envisagé de
suspendre enszignement des lettres el des sciences humaines pendant la dusée du conflit).
[¥autre pan, la fin de la guerre a soulevé un problme de geston pour I'administration fEdérale.
Comment le Canada allait-il procéder A 1a réinlégration des soldats démobilisés? La Low sur la
réadapiation des arnciens combattants a immédiatement £1€ suivie d’un grand nombre
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d'initiatives gouvernsmentales, en particulier & I'égard de I'enseignement. Le gouvernement
Fedéral a décidf d’assumer ks Tras de scolarilé des soldals démobilisés qui pourraient reprandre
des €rudes, et de verser aux universités une subvention exceptionnelle de 150 3 par ancien
combattant inscrit {Cameron, 1991, p. 44}. Les inscriplions dans les universités ont alors
considérablement augmenté pendant les premidres anndes de I"apeés-guerre. Par exemiple, le total
des inscriplions des anciens combatiants dans les universités du Canada a atteint un sommet
d’environ 33 000 en 1946- 1947, ce qui a entrainé une augmentation de 44 % de la fréquentation
pour celle seule annde scolaire. Ce phénomine expliqus I'augmentation notable du nombre de
grades qui ont €t€ décemés i |a fin des anndes 40 e1 av débur des anndes 50, Ce nombre a ensuite
dnormément diminué pour retrouver les moyennes d"avant (3 guerre au milieu des années 50.
Touiefois, depuis 1955, & nombre de grades décernds a moni€ en flkche, et il a continué i
progresser rapidement au cours des décennies suivanies.

Fievae 1.10

BACCALALIREATS EY DIFLOMES (f PREMIER GRADE PROFESSIONMEL DECERMES DANG LES UNIVERSIES
canaHennes, 1850 & 1995
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Soarces : Leaty, Slalishiques mizloques du Carads, 1987, Laducalion au Candd, anndes diverses.

1.8 LU'AUGMENTATION DU NIVEAU DE SCOLARITE, 1951 A 1991

La comparaison des données des recensements de 1951 et de 1991 illustre avec €loquence
I"accélération de la croissance du nombre de diplémes universilaires dans I'aprés-gucrre. En
1951, moins de 200 000 Canadiens, soit meins de 2 Canadiens sur 100 32és de 15 ans et plus,
avaient un grade universitaire, En 1991, dong seulement 40 ans plus tard, le nombee de diplémés

L'ExPaNGHON DES ECOLES, LA CANSEANGE DE LA SCOLARITE ET LES CHANGEMENTS OF UETAT DE LA POPULATHM

==l



dépassait 2.4 millions, soit plus de 10 personnes sur 190G dgées de 13 ans et plus. Exprimé
différemment, alors que la population de persornes igdes de 15 ans et plus a augmenté d': peine
plus de 100 % entre 1951 et 1991, le nombre de dipldmes universitaires a augmenté de prés de
1 200 % pendant la méme période.

L' augmentarion du niveau de scolarité an Canada n'a pas seulemeni découlé du choix
personnel des Canadiens qui décident de Faire des fludes univergitaires. Comme en témoignent
les probabilités de passage, a pratique de poursuivre des &udes signifie aussi que le nombre de
Canadiens qui abandonnent I'école avant d’avoir terminé an moins des éludes primaires, et plus
récemment des Etudes secondaires, a considérablement diminué, Le tableau 1.3 montre les
changements dans ks mveaux de scolarité depuis la Seconde Guerre mondiale avec la diminution
considérable du pourcentage de Canadiens qui n"ont pas atteint Iz 9¢ année et la forte
augmentation correspondante du pourcentage de dipldmes universitaires. Cest au cours des
premitres décennies que I'on constate les plus fones varialions en pourcentage et dans la dermiére
décennie, une diminution marguée de ces pourcentapes. Dang les anndes 30, 60 et 70, ia cadence
s'acedlére dans les deux catégories de scolarité ohservées, ¢ est-2-dire pour le pourcentage de la
population o'gyant pas atreint Ta % annde ¢t le pourcentags de dipldmés universilaires. En 1961,
prés de 53 % plus de Canadiens avaient un grade universitaire gu'en 1951, ecentre 1971 e 1981,
le nombre de diplmés universilaires 2 augmenté de &7 %, Toutefois, les taux de variation ont
Méchi dans les anndes 80, el le pouccentage d'étodiants gui quittaient 1 université avec lenr
dipléme £1ait seulement de 43 % ces années-1a.

Tasteau 1.3

PoruLamon 0E 15 ANE ET PLUS W AVANT PAE ATTEINT LA 'O° AMWEE ET OIPLOMES UINIVERSITMRES,
EN WOMERE ET EN POURCENTAGE, SELOW L' ANNEE

Wapant pas atiink ba = annie Dipidenés valversitaires

Yarialion en Yarlation én
Arnég Hombra % pourcentage Hombre % pourceniae
1951 06913 519 1R8 783 19
1961 5313 584 441 -150 352876 20 528
14971 4358205 323 =268 B7ITS 48 65,5
1884 imm my =350 1490165 §0 66,7
199 3051900 143 -39 2419750 4 25

... Nombres n'avant pas Bew de figurer.
Sounce ¢+ Siatislkue Canada, Mveaw 08 scolartd of fréquenixiion scokire, 1993, 0. 11,

Doit-on déduice de ce qui précide que |« pourcentage de Canadiens qui obtiennent un grade
universitaire est en train de diminuer? A une épague oi I'importance accordée i 1'éducarion ne
cesse de s"affirmez, une diminution de celte sone serait inquiétante. On secait temé de déduire des
chiffres du 1ableau 1.3 que les tux de réussite dans les universités sont 2n train de fléchir, mais ce
serait céder 4 une intuition ermonée,
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La crise apparente de Ja croissance relative ou de la variation en pourcentage des réussites
universitaires dans les anndes 80 découle d'abord de deux facteurs démographiques, D une pan,
fe sommet de la cohorte des membres de Ja génération du baby-boom se trouvait 4 I'université &
L fin des anndes 70 of au début des années 80. Bign que Ja tendance 3 poursuivre des éludes
jusqu’au grade universitaire est demenrée aussi forte dang les cohortes suivantes, elles ont eu des
répercussions neltamenl maing prononcées sur ke niveau de scolanté en généml simplement parce
qu'elles &taient de plus petite taille que la cohone des membres de la génération du baby-boom.
L autre part, au cours de¢ la méme péniade, la population canadienne a connu un vieillissernent
salutaire, et les Canadiens élaient relativement plus nombreux dans le groupe des plus de 65 ans.
Les Canadiens dgés som généralement moins scolarisés que les générations suivantes, 1 leur
présence dans la population dgée de 15 ans et plus a aussi contribug 3 la diminution apparente des
laux de rendement dans les universités. Par conséquent, biert qu’en valeur absolue I'augmentation
du nombre de diplimds universitairs a 68 de 329 565 dans Jes années 30 contre 771 410 dans les
années 70, la proportion de diplimés universitaires dans la population du Canada &tall plus patite
dans Jes années B0 que dans les années M}, ce qui donne une impression de Aéchissement dans le
rendement universitaire,

Toutefois, un troisidme Eacteor doil aussi ére pris en considération. De la n des anndes 603
la fin des années 70, le sysiéme de I'enseignement postsecondaire a connu une période
d’expansion sang précédent au Canada. Les universités se sont rapidement agrandies et de
nouveany, Sablissements ont €t€ crééds. Le dynamisme de la période a tout naturellement rejailli
sur le nombre de grades décernés. Les années 80, par contre, onl marque une péricde de
consclidalion el, sefon "expression des recteurs, une période de réduction des dépenses. Les
subventions sont devenues rares, ot I'expansion a marqué le pas.

1.9 LES COURANTS ET LA RESERVE DE L'EDUCATION

Les raisons & I"origine des changements dans Je rendement seolaire sonl énudides plus en déeail
aux chapitres suivants, mais les processus sous-jacents aux changemenis exposés jusqu’ici sont
aussi intéressants. On peul consickrer que les changements dans le rendement scolaire ou dans la
rérerve d'éducation poor |2 soci€l€ canadienne 1ok entidre sonl la conséquence de quatre
couranrs de population. La réserve d"éducation est soumise 3 I"influence de deux courants
internes, e courant induil du flux des jeunes gens qui se déplacent b I'intrieur du systéme
scolaire, et It courant induit du flux des immigrants qui acrivent au Canada. Les deux autres
courants, (ous deux externes, sont Uémigration &1 la mortalie€, La hausse du flux des jeunes gens
dans I systéme scolaire augmente la moyenne de 1a réserve d'&ducation puisque l= niveau de
scolarité des jeunes générations est générflement plus levé que le niveau de la génération de
leurs parenis et leurs grands-parents, Le courant exteme représenté par le flux de la mortalieé
contribug aussi i une augmentation de 'a moyenne de 12 réserve, puisque le nivean de scolarité
des géncrations les plus dgées est généralement moins Elevé que le niveau de scolarité des
peénérations plus jeunes. La contribution de la migralion nétte {immigralion mains émigration) est
plus difficilz & résumer. Dans I'histoire du Canada, les immigranis ont coujours €té plus nombreux
que les émigrants e1, depuis un sidcle, le taux annuel de migration netie a donc toujours i€
positif. Par ailleurs, comme on le verra au chapitre 3, 12 scolarit€ des immigrants accueillis au
Canzada a toujours é1¢ Sgale et parfois supérieurs A celle de la populalion canadienne. Le
phénomene de I'émigration est meins bien connu, mais les émigrants paraissent posséder un

L'exPuusi0ON DES ECOLES, LA CROSSANCE DE L SCOUMRITE BT LES CHANGEMENTS DE L'ETAT DE LA SORULATION

e —



nivean de scolarité au-dessus de la movenne. Eneffet, les Canadiens qui décident de s expatrier
ont généralement €€ recrutés par un employeur i I'étranger ou €t alirés par des ouvertures
d'emplod & I"éiranger. L'attrait &' un emploi est probablement la premidre des motivations qui
incitent les Canadiens A s'expalrier, mais une partie au moins doivenl certainement revenir an
Canada.

Touetois, les flux de population de cas quatre colrants sonl relativernent faibles par rapport
4 la population tout sntidre, £t les changements dans la réserve d°édncation ne se manifestent pas
du jour au lendemain. Méme en une décennie, les courants de populaiion internes et externes
n'alteignent pas une proportion appréciable de I'ensemble de la populaticn, et la variation nette
de la réserve d°&ducation esl relativemenl faible sur des intervalles & court et méme & moyen
terme. La population des émigrants en particnlier, gu'on estime pourtant entre 50000 2 100 000
Canadiens par an, ne représente qu'une fraction infime de I'ensemble de la population canadienne.

Considérée dans son ensemble, La période qui a suivi la Seconde Guerre mondiale a €€ une
époque de croissance non égalée dans la scolarisation au Canada. Cetle croissance spectaculaire
correspond exactement & ot qu’on espérail des anndes qui onl souvent €té décriles par des
expressions allégoriques telles que I'explosion des connaissances ou |'dge de I"information (Bell,
1976). Pourtznt, dans le contexte historique de I'éducation avant la Seconde Gugme mondiale,
cette croissance parait aussi quelgue peu inattendue. Comme John Potler le constale avee une
certaine amertume dans The Yeriicaf Mosaic, « It Canada 5"est engapé dans le boom industriel de
I" aprés-guerre avec une main-d’euvre médiocrement scolarisée » [traduction libre] (1965,
p- 155} Historiquement, le Canada a sorioul compié sur immigration pour augmenier la réserve
de main-d'euvre qualifide indispensable % I'ére industrielle. Ex ¢’ est effectivemnent le courant
interne du flux des immigrants venant de I'éranger, et non la progression de la scolarisation des
jeunes gens au Canada, qui a permis ¢ approvisionner l¢ bassin de talents dans 1a population
aclive canadignng.

Dans son premisr rapporl annuel (1964), le Conseil économique du Canada plagait
I'éducation au sommel de la liste des facleors essenticls & une croissance saing ¢ rapide de
productivité au Canada. 11 estimait qu'il éait indispensablz 4" accroitre la réserve de I"éducation
pour résister au dynzmisme de | Sconemie améncaing et racommandail de 3" inérsser d' abord g0
courant interne du flux des jeune: Canadiens comme premier élément moteor pour élever le
niveau de qualification d s main-d"euvre. I est Evident que 1& systtme d'éducation canadien a
réagil plus lentement gl certains expenis 'anticipaient, car en 1976 I"OCDE, Organisalion de
coopération et de développement éconamigues, regrettail encore Iindigence des efforts du
Canada pour encourager la cronssance de 1a seolarite. De manitee quelque pen hyperbolique, la
Commission concluai alors que I'éducation au Canada « approche done manifestement d'un
point critigue » (OCDE, 1976, p. 112).

Sans aller jusqu’a vouloir prétendre que la croissance de la scolaritg ne 5' &5t pas accélérée
apres la Seconde Guerre mondiale, i1 demeure que dans les années 30 I'enseignement
postsecondaire entrait rarement dans les prévisions budgétaires du gouvemement (Cameron,
1991}, Par ailleurs, lzs éwdzs au-dela de Ienseignement secondaire s¢ ouvaicn assez loin dans
les priorités familiales de la plupan des Canadiens. Ce n'est que lorsqu'ils ont € confrontés aux
menaces d’une mondialisation immésistible A partir de 1a seconde moiti€ du XX° sigcle que les
Canadiens ont commence 3 sérieasement considérer I'impartance de I'&ducation. Comme le
prowve la présecce d'vne commission chargée 4" éludier les programmes d’éducation nationaus
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4 1"OCDE, 1a comparaisen mondiale des progres de I'éducation est devenue une nécessité
impérative, Les progrés accomplis dans chaque pays sont aujourd' hui mesurés i I"échelle
internationale, selon le produit intérieur brut, les taux de mortalied infantile on la scolarits
volontaire dans I'enseipgnement supérieur {Davies et Guppy, 1997b).

Comme Ja concurrence internationale et la progression de la pauvretd, les abandons scolaires
constitvent | autre sujet principal de préoccupation pour I'éducation. Le rendement scolaire dans
I"'ensemble de la population et le rendement moyen ont tous deux augments, mais on peut
craindre que certains enfants soient incapables de résister 4 la montée de la pression imposée par
une scalarisation toujours plus poussée.

1.10  FAIBLE RENDEMENT ET ABANDONS SCOLAIRES

Les abandons scolaires, ou les enfants qu’on appelle parfois les « décrocheurs » parce qu'ils
« décrochent » de 1"école (Gilbert et Deversaux, 1993; Tanner, Krahn el Hartnagel, 1995),
sovlévent une interragation capitale pour I'éducalion aw Canada. En effet, 2 la croissance
spectaculaire du nombre de diplomeés universitaires correspond un nombre apparemment figé de
jeunes qui ne lerminent pas Jeurs études secondaires, Par exemple, d"aprds le Recensement de
1991, 55 610 jeunes pens de 203 24 ans, dont 56,7 % d'hommes, n°avaient pas atieint la % année.
Dans une sociét€ o Ia plupart des shservateurs s'accordent pour affinmer qu'un diplime d'éudes
secondaires représents le bagage minipum nécessaire sur le marché du travail, un nivean de
scatanté inférieur i la 9 année d*éwudes constitue un handicap sérieux. Dans la conjonclure
actuelle de mondialisation de I'économie, certaing observateurs considérent qus les jeunes gens
qui abandonnent aujourd’ hui leurs des trop 1t vant potenbicllement épuiser les ressources de
Iz socicte. Privés du bagage indispensable pour évoluer dans Munivers du XXIF sidcle #t occuper
les emplois du futur, nen seulement ces jeunes gens devroni faire face & un avenir qui parait
sombre, mais il5 risquent de constiluer un boulet pour Je progrés de la société &n pénéral et de la
prospérilé conomique en particulier.,

Tasreay 1.4

POPULATION W' AYANT PAS ATTEINT La B¢ AnméE, € unmnr: ET EN POURCENTAGE,
sELoN L' Age, 1951 41991

154 2 ans 205 ans el plus
Année Horrdre: % Npmive *
1951 A2 582 416 4176 552 4.5
1961 T4 659 73 4 508 925 434
1971 481 865 124 4 366 420 Ha
151 ) 255485 55 3585 800 57
181 145 740 38 2 905 160 16,6

Source : Sitislique (anada, Miveaw de scolantd of fréguaniation scofire, 1993, p. 11.
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Comme le montre le rableay 1.4, 55 % des Canadiens de 23 ans & plus n’avaient pas atieint la
9= anne en 1951, Toulefois, 13 situation s"est profondément mansformée au cours des dernidres
décennies, &t aujourd’hui, seulement ! Canadien sur 6 4g€ de 25 ans et plus n’a pas atwint Ja
9 annge, Si *on restreint la tranche d'4ge 3 la cohonie des jeunes gens de 15 424 ans, on constate
que le pourcenlage a constamment diminué de 1951 a 1991, {On considére que la plupart des
jennes gens devraient avoit 1emniné la 9 année & L3 ans.) Dans la méme cohorte, 42 hammes sur
100G n'avaient pas terming la % annde en 1951, mais en 1991 la situation éuail renversée, el
seulemeni 4 hommes swr 140 o' avaient pas atteint la 9®année, Les hommes ont todjours éeé
propartionnellement plus nombrenx que les femmes 3 quitter Iécole avant la fin de la 9 année,
el la lendance § &30 maintenue jusqu’s avjourd hui. Au début du XX¢ sitcle, I'économie
canadienne étan surtanl fondée sur les ressources natwrelles, et les hommes trouvaient facilement
un emploi dans le secteur primaire et les professions manuefles, en particulier I"exploitation
forestizre et mimiére, la péche el 'agriculture, sans qu'ils dprouvent le besain de prolonger leurs
iudes, Toutefols, déja en 1951, environ 20 % seulement de Ja population active du Canada étail
employée dans le secteur primaire, et le pourcentage était wombé & environ 3 % en 1991,
Parallzlement, 3 peine moins de |5 % des Canadiens de 15 ans et plus n'avaient pas aweint la
& annéz en 19%1, ¢t la plupart des Canadiens les moins scolanisés appantenaient aux génémitons
les plus Agées. Cependant, une proportion substantielle de Canadiens n’a toujours pas un dipkime
¢"études secondaires.

Tatreay 1.5

PoruLATion SAS IFLUME D'ETUDES SECONDAIAES, EN NOMGRE ET EW FOURCENTAGE,
SELON L’AgE, 1901

Propulation Population sans diplfme
Groupe o' totale o' Etudes secondaings' %
a2 s 1 860 595 415 085 Fal
2533 ans 4 B0 240 1113410 230
Aaddans AA5T 575 1 083 260 A
45354 ans 2 060 445 1101 170 a2
55364 ans 2385235 1275 200 535
65 ang ot phus 2832320 1867 875 614

1. Wecomprend pas ks persannes gui ol v cerllllcal oo un dipbime O aplilude professionaele Squivalant & uh dplime
' Btudes SECondAings.

Saurce ; Recensemant du Conada o8 1991, Iokdisations spbcizes.

Drans |enseignement secondaire, Je aux d"abandons a considérablement diminué av Canada
{tablzau 1.5). En 1991, par contre, plus de | Canadien sur 5 izé de 20 i 24 ans abandonnail
encore sas dudes secondaites sans le dipldme qui sanctionne ces dnudes. Si 1'un des indicateurs
de la seolanisation de masse aujourd’hui est que pratiduement tous les enfznts termingnt des
rudes secondaires, le Canada esi proche davenr attent le but, Toulefois, Je tableaw 1.5 indique
une diminution considérable du nombre dabandons scolaires selon le groupe 0 dge ces demiers
temps. On constale un deart de plus de 39 % entre la cohone 1a plus daée (65 ans et plus) et la
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cohorte des 35 & 44 ans. Cependanl, les écans sont Join d'8tre aussi importants entre le groupe des
35 144 ans et les deux cohortes les plus jeunes. La figure 1.11 montre 1a méme tendance d'une
m#nidre différente. Le pourcentage de personnes sans diplime d*émdes secondaires diminue
substantiellement entre 1971 et 1981. Par exemple, plus de 60 % des 25 ans en 1971 n"avaient pas
de dipléme d°études secondaires, mais sealement une décennie plus tard le pourcentage <tait
tombé & moins de 30 %. L fléchissement s est poursuivi jusqu’en 1991 (20,4 %), mais la
diminution €tait beaucoup moins forte pendant la décennie que la diminution entre 1971 #1 1931,

Frovee 1.11

PERSOMMES SANS DIPLOME D'ETUDES SECONDAIRES, EN POURGENTABE, SELON L'AGE,
Gawaps, 1971, 1981 &7 1891

077
\ : —
\

AN
N 1981

R EEEEEEE L

15 16 F 18 W 2 21 2 23 M % % 7 B 2
Age

Swwrces ; Recensemants du Canada de 1971, 1961 at 1991,

Ces données incitent & penser qu'on se rapproche du bl ¢t que la scolanisation universelle est
en bonne voie au Canada, Les snalyses fonddes sur les probakalivés de passage renfarcent la
méme impression. Malheursusament, on ne peut pas espérer que tous les Canadiens termineront
un jour des études secondaires avec le dipldme qui sanctionne ces éludes. Les troubles
d"apprentissage et d'autres intervenants ampécherom toujours certains éldves d’achever des
€ldes secondaires. Néanmoins, comme on 1a déj fan remarguer, le taux de rénssite au diplime
d'études secondaires est encore notablement moins Eleve au Canada gu'aux Etats-Unis.

Les gouvernements fédéral et provinciaux ont tous pris des mesures destindes 3 favoriser Je
rendement dans I'enseiznement secondaire. Ces mesures vonl de I initiative fédérale « L'éoole
avant koul » sux initiatives qui onl entraing la révision du comenu des programmes d*émdes pour
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les rendre plus alirayants et les adapter aux éléves considérds comme £tant « a risque »
d"abandonner lzurs émdes, Ces mesures sont particuligrement imporiantes, car elles s'efforcent
d"apporter un reméde 3 une population Faiblement scolarisée gui risque d’&tre laissée pour
comple 4 une époque ol le niveau de scolarité demeure capital pour la réussite sur le marché du
travail et I'engagement dans la vie communatiair {voir le chapite §).

1.11 LES BIVEAUX MEDIANS DE SCOLARITE AU CAHADA

Le nombre d*années de scolarisation des Canadiens est le demier des indicateurs du rendement
scolaire, &t 1« nombre médian 4" années de scolanité est une excellents mesure de la progression de
ce rendement®. En 1971, le nombre médian d'anndes de scolarité pour la population igée de
15 ans et plus Stait de 10,6 &1, en deux décennies, ce nombre esi passé 3 12,5 (lablsan 1.6).
Toutefois, bien que ke rendement scolaire continue 4 5" améliorer, la cadence: de celte amélioration
a peut-Etre ralenti. Pendant la décennie allant de 1971 a 1981, le nombre médian 4’ années de
scolarité a augmenté de 1,2; de 1981 3 1991, ce nombre n'z augmenié que de 0.7 année. Le
fléchissement de "augmentation du nombre médian d'années de scolanité a &€ interprété comme
une indication possible & un « ralentissernent du rychme de croissance saregisieé b cet égard »
iMori et Borke, 1929, p. 14},

Tasew 1.6

NDMARE MEDLAN ©'AHHEES DE SCOLARITE, SELOW LE SEXE, POPULATION AGEE DE 15 AnS ET PLUS,
19111991 :

Hommes Femmes

Hombre médian Vaniation ¢n Rombre midian Yariafin en
Année d'années pourceriags d'anndes ORNCRNIagE
191 05 . 104
1976 13 7h 1A ia
1391 13 53 114 35
1686 122 25 12,2 34
193 12,5 25 125 25

. Nombres n'ayanl pas Bee 4 figures.
Bources : Becesements du {anala, dnndes dnarses.

Comme on I'a vu, on peut brouver plusieurs explications pour le ralenlissement apparent de la
progression dans le rendement scolaire. D’une part, l2 ralentissement pourrail simplement
découler des changements de 1°état de la population. La cohone née au plus fort d¢ I'explosion
démographique a lemminé ses &udes secondaires entre 1978 et 1982, Les cohortes suivantss sont
plus petites, 21 leur incidence sur le nombee médian d'années de scolarivé géndrake est foroément
plus faible. D"autre pan, I rakentissement de la hausse du nombre médian d' années de scolarié
pourrait correspandre 3 un effel de plafennement causé par le fait que I'énorme majorité des
élfves termine aujourd’ hui des études secondaires, associé A Vampleur, mais pas forcément 12
longueur, des options offertes dans I'enseignement supénieur,
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Les derniers relevés du rendement scolaire montrént des niveaua médians de scolarié
pratiquement identiques pour les hommes &l pour les fammes, mais leor parcours esl
habirellement différant {tablean 1.6). Les hommes &taisnt plus nombreux que les femmes sox
deuy extrémites de la scolarité, Autrement dit, le nombre moyen d'anndes de scolanté Srail
sensiblement le méme pour les hommes et pour les femmes, mais les hommes élaient
proportionnellement plus nombreus i abandonner leurs éndes secondaires ou & lerminer des
£ludes universitaires. Le tableau a été profondément modifié au cours des deux derniéres
décennies. En 1971, plus d'hommes que de femmes n’avaient pas aueint 12 9° année, mais &n
1991, le pourcentage d'hommes e de fermes duait le méme (14,3 %), A Iautre extrémité de la
répantitian, §,6 % des hommes de L5 ans et plus avaient un grade universitaire en 1971,
comparalivement 4 seulement 3 % des femmes. Toutefois, entre 1971 21 19, |2 nombre de
femmes qui ont terminé des études supérieures a triplé, et 1 fermme sur 10 dgée de 15 ans et plus
avait un grade wniversitaire en 1991. Le nombre de dipldmés universitaires a ausst angmenté chez
les hommes au cours de la méme décennie er, méme si leur nombre a senlement doublé, 12,8 %
des hommes de 15 ang &1 plus avaient un grade universitaire en 1991 {voir Iz chapitre 4 pouwr plus
de dénails),

1.12 CONCLUSION

Dans le présent chapitre, on 2 brigvement exposé |'histoire de ["édocation au Canada avee Ja5
changements démographigues qui ont touché la poputation des éléves et des enseignants. Celte
histeire, et en particulier les moments o les différents virages ort £1€ amorcés dans la
scolarisation, montee I'impentance des changements de I"état de Ta population peur comprendre
I"évolwion de I'éducation au Canada. On & monte€ les réparcussions des brusques changemenis
démographigues du XX" sitcle sur la composition, la répaniton géoaraphique er surtout la taille
de la population. 5i les taux de natalité poursuivent la irajectoire régulitre qu'ils ont adoptée ces
30 dernidres années, la croissance naturellz de la population n'entrainerz: probablement pas dans
les inseriptions ks rebondissements imprévisibles de la dernitee moitié du sidole. Par ailleurs, $i
I’immigration e5L mainienve 3 un pourcentage de la population nationale fixé par le
gouvernement fédéral, on devrait éviter an Canada les muiations démographiques paricis
anarchiques qu'il a subies an XX* sigcle. Fowtefois, si, comme on le souhaite dans certains
milieux, la sesponsabilitd de I'immigration était confide aux provinces et que chaque province
applique des mesurzs différentes en maliére d’immigration, la stiabilité pourtail ne pas survenir.

A c6té de la variation des chiffres de population, ce sont les taux de participation volontaire
qui représentenl la force motrice des inseriptions scolaires, surtout aprés I'age limite de la
fréquentation scolaire obligatcire. Dans I'enseignement postsecondaire, ol ces lanx sont les plus
révélatenrs pour prévoir les inscriptions, la hausse constante de la scolarité volontaire a entraing
le secteur de 'enseignement supdrieur sur la voie de expansion. Cette effervescence
eXpansionniste ne pourra pas se maintenir indéfiniment, mais il est impossibie de prévoir avec
exzctitude quand la progressien de la scolaritd volontaire va commencer 3 [chir. Tourefois, les
prammidres estimations des inscriptions pour 1995 et 1996 incitent déjh 2 penser que teur nombre
plafonng, ¢t pevt-étre méme qu'il est en diminution.
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La hausse du niveau de scolanté des Canadiens et ses conséquences pour le sysiéme scolaire
ont eu des percussions profondes dans |'effectif enseignant, qui fait I"objet du chapitre suivant,
Qui sont les professeurs de tous ces Eléves et de tous ces éndianis, e comment |2 profession
g-k-elle évolué aw cours des demidres décennics?
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NOTES EN FIN DE CHAPITRE

Le Québec constitue ici une exception notable. En effet, cette province n'a commence & prendre de mesures
legiskatives sur la scolarité obligatoire que beaucoup plus tard au sikcle sulvant, d'abord parce que l'enssignement
gtait réglementd par les Eglises. Le Québec et Terre-Neuve n'ont impasé de scolarité obligatoire qu'en 1943 (Hunter,
18B6).

On n'envisage jamais un taux de fréquentation quatidienne & 100 %, car les abssnces justifiées par des raisons
naturelies sont inévitables (makadie de I'éléve, accident ou décés dans la famille, vovages en famille, par exemple).
Statistigue Canada a cessé de rapporter réguligrement la fréquentation movenne quotidienne dans les années 70,
probablement parce qu'on a alors considéré que la fréquentation scolaire 3 temps plein avait &bé généralisée,

Par contre, les différences régionales entre les taux de fréquentation relevés plus tat étaient tangibles et elles
mettaient en évidence l'irrégularité de la scolarisation. Par exemple, en 1920, les taux de fréquentation dans les
écodes publigues primaires et secondaires variaient du plus bas (60,8 %) a Terre-Meuve au plus haut (798 %) en
Golombie-Britannique.

Le taux de técondite totale est I'estimation du nombre moyen d'enfants nés de la méme mére.

Les premiéres années, les relevés des dipldmes décernés ne faisaient pas 1a distinction entre baccalauréats et
diplimes de premier grade professionnel, Par souci de cohérence, on n'a pas fait non plus la distinction ici.

La médiane est |a valaur centrale d'une série numeériqua rangée par ordre de grandeur, autrement dit ici 13 valeur au-
dessus de laquelle se frouve une martié de la population et en dessous de taquells sa trouve 'autre moité de la
population.
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CHAPITRE

L’EVOLUTION DES PROFESSIONS
DE L ENSEIGNEMENT

Dans le chapitre dintroduction, on a exposé le théme de la « société scolarisée » pour illustrer
I"importance croissante de |"éducation formelle dans 1'économie et la société du Canada. Le
preésent chapatre aborde le rile que le personnel enseignant a jou et continue de jouer dans la
transformation du Canada en une société de plus en plus seolarisée. La professionnalisation et la
spécialisation du personnel enseignant font partie intégrante de cette transformation. Le
développement de Ieffectit enseignant, dont Ia profession dépend en majeure partie des
gouvernements provinciaux et des Eglises, parallelement i la création d'un grand bassin d'éleves
et d'étudiants & lemps plein a constitué un élément central de I"institutionnalisation de la
scolarisation,

La dimension considérable du systéme d’éducation public contemporain témoigne de
I'importance de la place occupée par I'éducation dans I"économie et la vie de la sociéié. Le
secteur de I"enseignement emploie plusieurs centaines de milliers de Canadiens, dont plus de
300 (00 professenrs a temps plein au primaire et au secondaire. Au Canada, les professions de
Ienseignement sont parmi les plus nombreuses. et leur nombre continue d'augmenter plus vite
que dans les autres catégories professionnelles (Coish, 1994; Guppy et Davies, 1996). Les
professeurs du primaire et du secondaire excédent en nombre toutes les autres catégories
professionnelles, et non seulement leur nombre dépasse le nombre de comptables, de
vérificateurs et d"autres agents financiers, mais il est beaucoup plus élevé que celui des avocats et
des notaires. Deux catégories professionnelles seulement dépassent en nombre les professions de
enseignement : la calégorie des secrétaires et sténographes et la catégorie des aides-comptables
el commis-complables.

Au Canada, le milieu de 'enseignement est en constante évolution, en particulier parce que
la demande de professeurs varie au gré des changements démographigues. Toutefois, depuis
quelques années, les enseignants sont de plus en plus souvent exposés i des contraintes
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professionnelles nouvelles et ils doivent faire face 4 des défis beavcoup plus difficiles & relever
que dans le passé. La pression exercée par les compressions budpétaires, unz sociéré toujours plus
exigeante, la mulliplication des connaissances de base, les bouleversements de )z technologie et
Je renforcement de la diveesité démographique entretiennenl dans la profession une situarion de
stress constant, L#s enseignants Font I'cbjel de nombrewses critiques. On estime souvent que leur
rémunération ¢s1 lrop flevée et que la qualiré de leur enseignement laisse A désirer (voir par
exemple Lewington et Orpwood, 1993). 5i le public conserve généralement sa confiance dang
I'enseignement, cetle confiance s'est indémablement affaiblic au cours des dernires années
{Guppy et Davies, 1997},

Comme on I°a vu dans I'intrxductan, les craintes sonlevées par I'enseignement public ne sonl
pas surprenantes compie ienu de I'intensification de la politisation de I'éducation ces derniéres
années, de la complexité croissante du monde moderne et des incertitudes qui guentent la société
(Giddens, 1990). L'incertitude, dans le sens dooné par Giddens i ce mot, provient en majeure
partie de la cadence aussi bien que de I'amplitude des bouleversemems sociaux. Entre autres
conssquences, cette incertitude se manifeste par fa hantise de plus en plus évidenie de pouvoir se
préparer & un avenir qui est lui-méme incertain. Les enireprises sont préoccupées par 'évolution
des marchés #1 craignent de ne pas trouver une man-d' euvre comectement formée. Les parents
3'Inquidtent pour la scolarisarion de lewrs enfants, parce que le bagage scolaire es1 devenu un gage
indispznsable de stabilité & long terme. Cependant, I'importance grandissante qui est mise sur
I’éducation est aussi une arme 3 double teanchant. Les parents, le monde des affaires et les
gouvemements n’ont pas d"autre choix que de faire confiance aux enseignants pour nantr les
éleves des compétences ef des dispositions qui leur seront nécessaires pour réussir dans la sociélé
conlemporaine. A une époque od I'incertitude &st immense, les projecteurs sont braqués sur les
enseignants, ek les groupes 4" Stude ainsi que les commissions d"enquits parlereniaire qui se som
multipliés partout au Canada n’ont cessé de réclamer des réformes dans L'éducalion, el en
particolier la réorganisation de I'enssignement. Le but de ces réformes n'2pparait encore que
vaguement, mais les pressions exercées sur |'enseignement assombrissent Iavenir de la
profession.

Danss Je présent chapitre, on 2 d"abord considéeé les enseignants do primaire et du secondaire
pour retracer I'évolution de la profession d'enseignant. On a mis I'accent sur les virages
historiques dans le nombre d"enseignants, les changements dans 1a rémunération des enseignants,
e1 certaines dynamiques du marché du iravail qui ont exercé une influence sur les flux et les reflox
de la profession d"enszignanL Les quatre &apes marquaniss dans I'évolution de I"enseignement
an Canada sont résumées i Ia fin du chapitre.

2.1  DEFINITIONS

Les catégories professionnellss qui peuvent correspondre 3 une définition de profession de
I'enseignement ne sonl pas towjours faciles i cerner. Beavcoup de calégories enrent dans cette
définilion {figure 2.13, mais ce sont les caidgories de I"éducation préscolaire et de I'enseignement
primaire (175 965 enseignants en 1901) et de I"enseignement secondaire (134 005 enseignants en
1991)* qui sont les plus importanies en nombre. La calégonie des adminisirateurs de
I'enseignement primaire et secondaire acrive en sixieme position, et celie catégorie doit &re
comprise dans toute Smde portant sur la profession d'enseignant. On pourrait aussi inclure dans
une telle Stude les conseillers d'orientation el les professeurs adjoints des écoles publiques, mais
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ces derniers sont souvent laissés de cité (voir par exemple Lockhart, 1991; King et Peart, 1992).

Les professeurs des colléges et des écoles professionnelles ainsi que les professeurs
d’université constituent deux sutres grandes catégories, bien que dans ces deux catégories les
enseignants partagent souvent leur temps avec des activités de recherche, surtout dans les
universités, mais aussi dans les colleges et les écoles professionnelles. Ces deux catégories sont
complétées par la catégorie des administrateurs i I'enseignement postsecondaire et la catégorie
des assistants & I'enseignement et & la recherche i I'enseignement postsecondaire. 11 est
particulizrement difficile d"inclure cette derniére catégorie, car elle comprend des édiants qui
sont aussi chargés de cours ou assistants de recherche. La méme ambiguiié se retrouve dans la
catégorie des éducateurs enseignant aux personnes ayanl une incapacité, dont une partie
travaillent effectivement dans des écoles publigues ou privées, mais dont une auire partie ccuvrent
dans des centres de rééducation et entreraient plutit dans la définition des professionnels de la
santé. Les éducateurs de la petite enfance, qui travaillent pour la plupart dans des garderies et des
jurdins d’enfants, sont rarement inclus dans la profession d’enseignant. Enfin, il v a la catégorie
des autres professeurs (auto-éeoles, écoles de mannequins et écoles de maintien, par exemple).
Bien gu'ils comportent manifestement une certaine forme d’enseignement, ces emplois ne sont
ordinairement pas considérés comme faisant partie de la profession d’enseignant. A de rares
exceptions prés, on a respecté la coutume et limité cette étude aux principales catégories. Les
éducateurs de la petite enfance sont la seule exception véritable, et ils ont éié compris chague fois
que cela était possible, mais les données sur leur catégorie ne sont pas nombregses.

Ficure 2.1
EnSEIGHANTS A TEMPS PLEIN, SELON LA PROFESSION, Canapa, 1991
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Educateurs enseignant aux personnes
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Conseillers d'orientation

Administrateurs  I'enseignament postsecondaire
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En millizrs d'enseignants

Source : Recensament du Canada de 1991, totalisations spéciales
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2.2 BREF HISTORIOUE DE LA PROFESSICN AL CANADA

Au Canada, Tes enseignants n"ont pas toujours constitué une véntable calégorie professionnelle
relativement bien rémunérde. Jusqu’au miliew du XIX" sizcle, c’esren dehors du sysidme scolaire
que les Canadiens apprenaient un meétier et leurs responsabilités 3 I°égard de la collectivilé et de
Ta vie familiale, L enseipnement éeait pénéralament spontané, sans organisation structuede, et il
n'£lsit pas reconnu par les gouvernemenis, Ce n'est que vers la fin du sidele que 1a scolarisation
a commence i &tre fermement implaniée dans la plupart des provinces, quoique pas dans toutes
les régions du Canada (Phillips, 1957; Wilscn et autres, 1970; Curtis, 1988). Av débur, les
enscignants Etaient pew considérés et [eurs conditions d°emploi, généralement précaires.
L'histoire de I'ducation au Canada e5t constellée de récits sur la condilion souvent pitoyable des
enseignants qui devaient inculquer des rudiments de lecture, d'écriture et de calcul sux enfanis
{voir Wilson, 1995, par exempie). Pourtant, dans les années 20, sous I'impulsion conjugude des
enseignants, des parents et des gouvernements, I*alphabétization et I'znseignement primaire ont
commencé & se répandre et I"effecuf enseignant, & se renforcer. Le nombre d& nouveaux
enseignants a suivi les hauts el les bas du parcours vers la généralisation de I'enseignement
primaire puis de I'enseignement secondaire. Le Canada avait entrepris une marche intrangigeante
vers ln sociélé scolarisée, &1 la formation des enseignants est devenue I'une des priorités des
gouvemements et des stratépes de I'élaboration des politiques en matidre d’éducation.

Drans Uhistoire de 'éducation av Canada, le grand lowmant sest produit pendant les annéas
qui ont suivi la Seconde Guerre mondiale. On a vu an chapitre précédent comment les pressions
de I"explosion démographique et de la lendance 3 poursuivre des érudes secondaires et
postsecondaires ont provequeé I'expansion du systéme scolaire au cours de | aprés-guerre. On
Terra ich comment ces presgions ont entrainé one augmentation conlinue de la demande
d’enseignants 3 tous les niveaux, de I'éducation préscolaire i I'enseignement universitaire,

Le 1ableau 2.1 montre 1'évolution de I"effectif enseignant au primaire et an secondaire de
1955 & 1993, La premiére rangée indique Je nombre d’enseignants pour chaque année
mentionnée, la deuxiéme rangée, la varialion en pourcentage par rapport i I"annde de référence
(1955}, et la troisiéme rangée, la variation en pourcentage par rapport a Fannde de la colonne
immédiatement & gauche. Entre 1955 2t 1965, le nombre d'enseignants au primaire &1 au
secondaire a considérable ment augmenté, passant di: 123 5004 211 800, ce qui représente une
augmentation de 71 % en 10 ans senlement. Le nombre de ces enseignants a atzint un sommel au
milien des années 70, quand il a plus que doublé par rappart 3 1935, Au cours de la décennie
suivanie, le nombre d'enseignants 2 diminue chadque année, La demande d'enseignants a faibli en
partie & canse du vieillissement des membres de |3 génération issue du baby-boom, qui oni
commence i sortic du sysiéme scalaire.
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Tasteau 2.1

HaussE DE L'EFFECTIF EMSEIGHANT COMPAREE & GERTAINES VARIABLES OEMOGRAPHIOUES £
PROFESSIOMmELLES, 1955 4 19493

1955 1560 1965 1970 1975 19E0 1585 1350 1993
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EnsEgnan| 66 25k 24,6 214 195 18,5 184 173 E:]

+ Nombres indisponiles.
.- Worbres nayant pas Kew de fgures.

1. Pour fes anndes de recensement 1956, 1961, 19868, 1971, 1976, 1981, 1986 et 1991, Poor 1993, Tendances socialss
cansdienmes, &¢ 1994,

Mule : Les pourcentages onl &1§ arcondis au nombee entiss 2 plus peocise.

Source : Eagton, 1988, Lockhart, 1991 Statislgue Eanada, E'étireation au Canads, anndes dhverses: Stalistique Canada,
Slatistiques de I'iducalion — estinkiions, anndes diverses: Stalisliqua Canada, Ape, saxe of dtat matemonis!
sirie = Lo Pays = 1992, Tamfances secimtes canacienmes, $6 1994,
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La période de stagnation s'est prolongée jusqu' Ja répercussion du baby-boom qui a de
nouveal stimulé la demande d*enseignants i partic du milieu des années 80. Sur les trois
principaux groupes professionnels de Ia population active, ce sont les enseignants du primaire et
du secondaire qui ont connu Lz progression Ja plus rapide, avec une croissance de 7,1 % entre
1986 et 1991, Si I"on ajoule les suppléants, les conseillers pédagogiques, les professeurs des
établissements privés et les aulres professions liges & I'enseignement primaire et secondaire, &n
1991, I'effectif ens=ignant a sugment# paur alteindre 419 310 personnes, et ke taux de croissance
au cours des cindg anndes est passé i 14,1 %%, Toutefols, expansion des années 50, 606170 a &
extraordinaire, et ot ne connaitra sans doute plus de circonstances aussi exceptionnelles.

Fiawme 2.2 .
NOMERE D' ENGEIGHANTS A TEMPS PLEM A L'ENSEIGNEMENT POSTRECONOMAE, SELDM LE NIVEAU,
Gannon, 1961 4 1893

En miliers
0
50
Ensepgreman poslsecondsine
50
4‘1 S
Unriversilés
X /‘“r
__--"—.
0 ——
/ Colléges
10 =
1961 1865 1470 1975 1980 1985 1980 1993
Année

Sowres : Stlistique Canada, produits me 81-220, §4-558 81 81-229 au caladugue.

A I'enseignement postsecondaire, le nombre d'enseignants a progressé parallélement 2
I'expansion de I'enseignement primaire et secondaire (figure 2.2). De fail, la croissance dans
I’enseignement posisecondaire 2 €t encore plus réguliere que dans I"enseignement primaire et
secondaire, surtou parce que, comme on I'a vu au chapitre précédent, la fréquentation scolaire
n'a pas été directement aussi sensible aux phénoménes d’explosion et d’effondrement
démographiques.
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Les variations du nombre d"éludiants gui ont obtenu leur grade d"une université canadienne
dans une discipline de I'enseignement révilent aussi i leur maniére comment la période de
stagnation a ét€ suivie d’un regain d"activité dans le secteur de 'enseignement. Le nombre de ces
diplomeés s’est parfaitement adapté au fléchissement de 1a demande d'enseignants sur le marché
du travail a la fin des années 70 (figure 2.3a), et il a diminué jusqu’en 1984 pour rebondir et
dépasser les chiffres du milien des années 70, La tendance a éi€ sensiblement la méme chez les
hommes et chez les femmes.

La comparaison de la croissance de I'effectif enseignant avec les augmentations de la
population totale et les variations de la population d’dge scolaire fournit une autre illustration,
Comme on le voit au tableau 2.1, de 1955 4 1993, le nombre d’enseignants dans 1"enseignement
primaire et secondaire a augmenté de 144 % et dépassé i la fois la croissance de la population
totale (79 %) et de la population d”ige scolaire (63 5. Au cours de la méme période, le rapport
éleves-enseignant a diminué pour passer de 20,601 & 17.8/1,

Ficure 2.3a

NOMBRE DE DIPLGMES EN ENSEIGNEMENT DANS LES UNIVERSITES CANADIENNES, HOMMES ET FEMMES,
1974 4 1993
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Soorce : Recensemant du Canada de 1991
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Ficure 2.38

PROPORTION DE DIPLOMES EN ENSEIGNEMENT DANS LES UNIVERSITES CAMADIENNES, HOMMES ET FEMMES,
1974 41993
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Source : Recensemant du Canada de 1857,

Trois tendances sont particulierement intéressantes en ce qui a trait i cette période, D'une
part, le nombre d'enseignants a considérablement augmenté (71 %) entre 1955 et 1965, mais le
rapport éléves-enseignant n'a que 1égérement diminué (2,0). La progression de 1'effecuf
enseignant a don juste suivi la croissance du nombre d'éléves. D" autre part, le rapport a ensuite
rapidement baissé et méme profondément diminué de 4.7, pour passer de 24.6 éleves par
enseignant i 19,9 élaves par enseignant entre 1965 et 1975 (la période i laguelle les membres de
la génération du haby-boom ont dépassé |"ige de I'enseignement secondaire). Enfin, le rapport a
encore haissé de 2.6 entre 1975 et 1990, période oi le nombre d'enseignants a atteint un sommet.
L effectif enseignant est done demeuré relativement stable pendant une période de fluctuations
dans les inscriptions. Comme une faible partie seulement de la diminution du rapport éleves-
enseignant par classe s est répercutée sur les variations de la proportion d'éleves dans
I'enseignement primaire ou dans | enseignement secondaire (Easton, 1988, p. 47), les classes les
moins nombreuses ont servi de levier pour éviter des mises a pied massives (Lockhart, 1991,
p. 24). A titre de comparaison, le rapport n’a pratiquement pas changé dans les universilés ou les
colleges au cours de la période de 196004 1993 (figure 2.4).
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Figune 2.4

RAPPORT EWTRE LES ELEVES A TEMPE PLEIN ET LES ENSEIGNAMTS A TEMPS PLEWN, SELON LE WIVEAY,
1960 4 1993

Rapport &lbves-pnssignant

{—

u el el 111§ )% ) _@§_ ) g | 3 | 3 | 3 | 3 _p § b 4 4

1960 1965 1570 1975 1980 1385 19aG 1983
Annge

—PrirmaE =S C e wm—— Coltge commUNaUtaNe m—Iniversié

Surees  Stallstique Canada, Reciei de statistigues ovonologiques de Fédueation de fa nassanoe oe I Conféadmbion
d 1575, 197%; Sistislique Canada, Skatfstiqees de Nenseimmernan! — sskmaiins, awes diverses, Stalistiqua
T, [ decation ay Canaos, anmées diverses,

Baur résister & des restrictions budgétaires de plus en plus sévéres et au fléchissement des
ins¢riptions sans procéder i des licenciemenls massifs, les conseils scolaires ont commence i
convertir les posies oceupss jusqu'ici par des enseignants 3 temps plein en des postes tempocaites
ou A temps partisl. Ces « mises 3 pied silencieuses » ont eu la conséquence néfaste de créer une
shrwcture i deux niveaux, qui réserve la sécurité d’emploi aux enseignants déja dans la profession
et soumel lés nouveaux amivants i des imperanfs dictés par le marché. La méthode a cependan
e I'avantage d'offrir aux enseignanis des horaires assouplis &1 d*autres formules de ravail
{Lockhart, 1991, p. 25 et 26). Le pourcentage des postes 4 temps pariiel est passé de 2.5 % de
I'ensemble des enseipnants en 1972 4 10,3 % en 1994 (tablezu 2.2).
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TaoLeas 2.2

EMSEIGHANTS & TEMFS PLEIN EV & TEMPS PARTEEL Al PRIMAIRE ET AU SECOMDMRE, Gamana,
1972 i 1994

Engeignants 3 Enseignants & Ensgifnants 4 Excemble des
Annke lemges plein temps partsl temps partied % ensalgnanis
1972-1573 140655 4038 25 195 593
1974-1975 1M 542 Tk 15 H1 &6
19761977 199 464 9500 47 HY 268
197619749 199 455 11 136 a6 N
19831984 270 382 19358 67 240350
19841965 267 598 21810 15 240 408
1585-1986 267 620 23087 82 m oz
1586-1987 269 899 26 203 is 2% 102
19671948 276 447 064 56 382 116
1985- 1985 2822 i i3 1M 385
1989- 1990 289 626 am 9.2 N 57
1990-1991 w6 na a7 azs e
1991-199% 03 055 2003 448 236058
19921953 305 272 35040 104 38 12
1993-19H 306G 221 34084 103 1S

Soorees : Donndes de 1972 4 15979, Statistique Canada, Staiishigues de Menseignement; donndes de 1983 4 1994,
Stalisligue Canada, Létiseion gy Lannis.

Au cours de Ta période de |'aprés-guerre, I"effectif enseignant a connu dans I'ensemble une
expansion remarquable qui a suivi la croissance de la population du Canada et du nombre de
Canadiens qui pourswivent des £ludes secondaires &t postsecondaints.

2.3 OUISONT LES ENSEIGHANTS? LA DEMOGRAPHIE DE LA PROFESSION

L'image traditionne!le du personnel enseignant est celle d"une population jeune, en grande partie
féminine, faiblement rémunérée el peu considérée 3 une exirémité, ¢ d'une population plus dgée,
en grande parlie masculine et misux rémunérée 3 I"autre sxtrémilé. Une auire image de Ja
profession se trouve dans 'expression d'ane certaine mobilitg socizke, qui permel aux jeunes gens
d'origine modesie (surtout les hommes) d' amélorer leur condition dans 1a sociéee. Bien qu'a
certains égards ces images demeurent valables anjourd hui, on constate des changements non
négligeables quant au niveau auquel les enseignants ¢ntrent dans la profession, A la composiian,
i la motivation duv choix d& carrigre et b la cémunération du personnel enseignant, Dans la
présenie partie, on &udiers la composition de I'effecnf enseignant 2u primaire et 3w secondaire
sebon & saxe, Uorigine echnique, 1"3ge erle milien socioéconomique.
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Tanesn 2.3

MOMIRE 0 ERSEMGMANTS, SELON LE SEXE, LE REVENY MOYEW ET Lempetn, 1971 A 1991

Agvena myyen

Enseipnemenl et professions caniengs 1971 1981 1586 1941 1970 1980 1585 1580
| Totat Mombre en dollars

Ensegremen| universitaing, profassews X3485 Bibs 15890 48 480 . i a7 456 46 592
Enseipnemant universitaing el professions Conngxes, n.c.a." 303 1 67% 15 545 21360 . § 969 13356 17 542
Educalbon préscolair el snseignement primaine, prifesseurs 146 Q60 173670 185310 208 ¥ - 19305 A - N2
Enseipnemant sacandalre, professens 111105 137 720 1M ES 213 . 21915 43 B4
Enseawment primaire of Sacondaks a1 professions conioes, 163, 14555 325 T s 68 110 . 15716 10976 16 4
Engeiprament dans les collinges 4 les &oles prokessionnelks, pritesseors 975 HnG 35300 40580 . H1 28 562 35 622
Ensenmmement de beaux-arls, priessawrs, n.g.a, 14 5 15 GAT 22445 28000 . 9623 12 130 18157
Enzelgnamend postsscondas, professeurs, ne.a. 10495 6435 4 125 7825 . 21391 26 591 35 857
Enselgnemant aux divas sn dilhcullé, peofesseurs, nea 3 250 19 965 23380 26 605 . 159497 Hwg XAT
Emseignement technique, inslruciers & agants de formalion, n.e.a. 5755 14500 15480 16 760 . 15114 b ST
Autre — Enseignement gl (rofassipns connges, i.L.a. B0 12 290 13 240 18425 . 111 k] M 430 26 558
Talal — Engeignensent il protessions LoonsTes 248 295 489 1 BT 0TS W30 -
Tola) — Ecasipnement Bl Brolestions Bolnezes én punmentags

e b3 popwlation aclive totale 4 4 4
Pupalation activs lniale S0 1ZXT075 WIS 14405 395 12025 14133 Lk FL

| Homnae Noming n dodlars

Enseignament unlversitake, professeurs 13 540 25365 2045 P65 31833 43087 T
Emaiunsrmnl Oniversitging & ProlessnG connexes, nea,’ 235 6190 9310 11455 10654 16 302 niA

ducation préscolaine a1 ansespnement primairs, i okesseurs 25900 HMS 36 535 TS 22765 33685 © 41560
Enseignement secomndaing, prolesseurs 61 645 T 605 2715 4320 25 B 022
Ensesgnemenl peimaire el Secondaire et prolessiang conRexes, N.6.3. 3705 & 765 & 300 11 995 25 a2 2174 26158
Enstignemenl dans ks collkges ef fes dooles professionneles, professeurs 6Irs 18375 20850 L 25 (2 am 41661
Engeignement de beauy-ars, profass s, n.e.L 4 530 525 5965 7 4% 11247 0002 26 791
Engeignemen posisecondairs, prolessears, n.c.a, 3583 2440 1550 2555 25 266 ¥ 41 141
Ensesgiement auw $dves en diificoltd, proleszaurs, n.c.a, 1408 5760 5 B0 5 890 17 457 25302 33 056
Enseapnemen |a¢hniqu, instroctewrs et agants o8 Iormation, n.g.a, k1 ] 9 460 5490 10 740 . 19815 £r 4282
Apire — Enspignament el pressions CoNNexes, R.C.a. 3180 EnS 5830 730 - xaz 27 352 N
Tetal — Encaignamanl et praleazions canmeims 135185 1H 235 Mt 435 205
Tetal — Ensaipawman| et pralesslons canneres an pearcenlage
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TasLeau 2.3 {FIN)

MOMAE D' ENSEMMANTS, SELON LE SEXE, LE REVERR) mMOYEN ET L'EMPLol, 1971 4 1901

Revein Moyl
Encceignamant £l pralesSinne LODNEXEE 1571 1981 1386 w1970 1580 1985 1930
[Hnm Npmbre en dolkrs
Enseignemant undversiiaire, professears L1001} 1245 gL 14 855 17 569 23036 428
Ensabprement uriversilaing ef frofessions connees, noa.f ) 4 BRS T30 9905 Ti7g LERL] 14 582
Educatinn préscolaine el enseignemenl primare, professeurs 120 164 1MEN 152430 171100 15 644 B 30T
Engeignement secondaire, professeurs 40 460 #8115 58 %50 67 Bll% 16528 26171 4395
Ensesgnemean) peimaing el secondaira et prodessipns connexes, n.e.a. 10 850 510 N 05 56110 €35% 912 14615
Enseigremenl dans s colléges et les éroes professionneles, professeurs 2 60G 11945 15 450 18 765 15228 210838 26 585
Enseignemeni de beawi-arts. professeus, ne.a. 1§15 13 480 16475 20 500 5 994 9412 15 0
Ensegnemen| pirsisecondsiee, prdsssaurs, e, 41910 4020 1545 5375 17 516 X110 73 003
Encseignement aux Sléves en dilllcull, prolesseurs, n.oa. 1480 14 205 17 580 20720 14 (i L e 24761
Enseignement iechnlque, Msinucieurs ef apents da iormation, n.t.a. 1840 a e 59501 s 10413 15 790 23482
Aulre — Ensehnemant st professions Lonnexes, ni.a. 185 6878 a1 1100 10753 15 264 21 Mo
Tolal — Enzaignement v professions coanexes b bR b o] 013 1o 145 404 150
Tolal — Ensaignemsat E probestions EONEXRE & potreealage
e |3 popula¥ion acva totee 1 [ ] B
PFopulation active tolale 1053188 SOMRZTD BG5S 215 kB0l 375 G363 1250 7
. Rombres indisponibles,
... Nombres waaant pas lley de Tigurer,

1. Non classs ailéurs.

Hule : Le nombre J'enseignants pour b période de 197 4 5 1985 proviennent e k Classileation des peofassions oe 1991 Les atres données proviennent de la Classilicalion type des

profassions e 1980,
Sanrees - Recensemenls du Canada, années dverses.



2.3.1 Lesexe

Traditionnellement, |'enseignement est une des professions tes plus facilemen accessibles aux
femmes, ¢l la présence Féminine a généralement é1é dominante dans be secteur de I"znseignement,
Toutefois, au cours du XX¢ sitcle, la distribution selon [ sexe dans les professions de
I"enseignement a suivi une distribution en U, Dans les anndes 20, les femmes occupaient entre
80 % et 85 % des emplois de |'enseignement primaire et secondaire. L’ amélioration des
conditions de teavail et de la rérnundration a ensuile altiré l¢s hommes en plus grand nombre.
Enire 1960 et 1380, le pourcentage des hommes dans I'enscignement primaire et secondaire est
passt de 28 % 247 % (Lockhart, 1991, p. 119}. La croissance peut étre ¢n partie attribuable &
I"augmentation du nombre d’emplois dans I'enseignement er I"administration scelaire au
secondaire, ce qui esl devenu une option de carriére correspondant mieux avx ambilions des
diplémeés universitaires de sexe masculin au cours des années 60 et 20. De plus, de nouvelles
possibilités de carriére se sont cuverles pour les femmes, et les professions de médecin ou
d'avocal, par exemple, ont commencé i rivaliser avec I'enseignement dans les ambitions
féminines. En 1980, I pourcentage de femmes ovcupant un poste d'enseignant au primaire et au
secondaire tait lombé 3 53 B, Ce pourcentage a ensuite rebondi, el en 1991, les femmes
occupaient 70 % des postes d'enseignant {le tablezu 2.3 montre les variations de 1971 3 1991).
Far ailleurs, depais le milieu des années 70, le pourcentage de dipldmées universitaires n
enscignement est passé d'environ 55 % en 1974 2 71 % en 1993, et ¢’est sunout entre 1974 el
1984 que ce pourcentage a angments (figure 2.3b),

Pourguot un tel retour en force des fernmes dans 1"enseignement? L°étude de |a proportion des
hommes ef des femmes aux différents niveaux d'enseignement explique ce rebondissement.

Economiquement parlant, méme dans un secleur professionnel déweminé, les hommes et les
femmes oceupent géndralement des emplois différents, La ségrégation professionnelle demeure
une réalité dans la population active, et les fermmes sont souvent cantonnées aux emplois les
moins atrayants parce qu'ils sont mal rémunérés, que les possibilités d*avancement sont
médiocres et que ces emplois exigent des qualifications limiées (Siltanen, 1994). La ségrégation
est la méme dans I'enseignement, et Jes femmes sont plus nombreuses dans les emplois de
I'enseignement primaire que de I"enszignement secondaire. En ouire, les femmes occupent
T emplois d'"enseignant sur 10 dans I"enseignement primaire &1 secondaire, mais elles n*occupent
pas 70 % de 1ous les emplois de 'snseignement primaire et secondaire.

Entre 1981 21 1931, l25 femmes étaient considérablement plus nombreuses que les hommes
dans I'éducation préscolaire et 'enseignement primaire, et le pourcentage de femmes a encore
augmenté an cours de la décennie, pour passer de 30 % 4 82 % (figure 2.5}, La concentration
beaucoup plus forte de fernmes dans I'enseignement primaire z entraing des &carts notables entre
la rémunération des hommes el celle des femmes dans I'enseignemeni en général, En 1990, par
exemnple, les enseignants des établissements primaires qu) travail lzient 4 temps plein toute I'annde
Eagnaient 5 560 § de moins en mayenne que les enseignants dans les établissements secondaires.
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FiGure 2.5

ENSEIGNANTS DANS L' ENSEIGNEMENT PRIMAIRE ET SECOMDAIRE, FEMMES ET HOMMES,
Cawapa, 1981, 1986 e7 1991
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Sources : Recansements du Canada de 1981, 1966 et 1991,

Les hommes sont toujours plus nombreux que les femmes dans I'enseignement secondaire,
mais |"écart s"est atiénué entre 1981 et 1991. Les femmes occupaient 44 % des emplois dans
I'enseignement secondaire en 1981, mais en 1991, une décennie plus tard, leur pourcentage
dépassait 47 %. Deux changements sont & I'origine de la tendance vers une parité des sexes dans
I’enseignement secondaire, D'abord, en 1991, 7 620 hommes de moins gu’en 1981 travailluient
dans I'enseignement secondaire. Ensuite, entre 1981 et 1991, le nombre de femmes qui
enseignaient dans I'enseignement secondaire a augmenté de 8 005. De fait, chez les jeunes
professeurs, les femmes étaient plus nombreuses que les hommes, et leur nombre pourrait bientot
dépasser celui des hommes au fur et & mesure que des femmes remplacent les hommes qui
prennent leur retraite (King et Peart, 1992, p. 21). La répartition des hommes et des femmes selon
I"ige dans les professions de |'enseignement en 1991 indique clairement le scénario (figure 2.6).
Les femmes constituaient 40 % des professeurs de 1'enseignement secondaire entre les dges de
45 et f54 ans, mais presgue 60 % des professeurs de 25 4 29 ans. Par contre, dans 'enseignement
primaire, les femmes constituent 80 % & 85 % de chacun des groupes d"age.

Les jeunes femmes sont de plus en plus nombreuses  occuper les emplois de I'enseignement
secondaire, et d'autres aspects de la différence entre les emplois dans |'enseignement selon le
sexe commencent A s estomper, quoique lentement. La longue domination masculine dans
I'administration scolaire et |'enseignement universitaire est aussi en train de perdre du terraim, car
les femmes se dirigent aussi lentement dans ces domaines (Statistique Canada, L éducation au
Canada, 1996,
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2.4.2 Lige

Drans son ensemble, la profession a vieilli, et on 5°atiend & ce que cetic tendance persiste au cours
de la prochaine décennie {Lockbart, 1991, p. 42). Entre 1970 1 1990, le nombre d’enseignants
dans le groupe des 13 4 24 ans a diminué, et il a augmenié dans le groupe des 45 & 54 ans. Au
cours de 1a méme périede, la plus fors concentralion d'enseignants se trouvait dans le groupe des
25 4 44 ans (Paghiarello, 1995, p. 15). Le phénoméne traduit non sevlement la profusion des
enseignants recrutés dans les années &) et 70, mais aussi I'dpe des professeurs qui débutent
aujaurd’bui plus tard dans la profession. Ces dermidres années, les conseils scolaires onl
commencé i d'abord combler les emplois permanents avec les enzeignants inscrits sur lturs ligtes
de remplagants avant d’engager les dipbbmés fraichernent sorms de T'universit€, et la cohone des
dermiers professenrs recruiés est done en train de vieillic graduellemnent.

2.3.3 Larace ol tas origimes elhnigues

La description sociokgique classique de la stratification ethnique ¢l raciale 20 Canadz se mouve
dans I'ouvrage de John Porter intitl$ The Vertica! Masaic {1965). Dans c21 cuvrage, Porter
affirme que les Canadiens J'origire britannique sont surreprésent’s dans les postes d"mfluence
et de prestige et qu'on a teop longlemps laissé de ciié les « autres » Canadiens, qui ne sont
d'unigine ni frangaise ni britannique et qui ont constitué une higrarchie mubicooches de favorisés
et de défavorisds. L'exactinade du tableau original brossé par Porter a parfois £16 contestés, ot les
saciclogues onr démomisé depuis que I'épogque des priviléges pour les Canadiens d’ origine
britannique n’est pratiguement plus qu*un souvenir. Toutefois, ce tablean a laissé dans les esprits
une impression dorable, parce qu'il met &n lumidre des dispaniiés inquiglantes enires les groupes
ethniques. L'influence de Porter sur les chercheurs canadiens s« retrouve par exemple chez
Lockhart, qui, en 1991, 2 essayé d*appliquer |z théorie de la « mosaique verticale » 2 la
profession d’enseignant. A partir des donndes de 1983, Lockhart constate que Jes Canadiens
d'ongine britannique sont effectiverent quelque peu sumepeésentés dans I'enzeignement, mais
au détriment suricut das enseignanis d origine frangaise, et que les « auiras » Canadiens sont
aussi un peu surrepréseiés dans "enseignement.

Comme on I'a fail remarquer dans le chapitre d'introduction, [a représentation bsiraite de la
siratification ethnique #1 raciale du Canada a pris une nouvellz forme ces demitres anndes, Les
catégories multiethnigues de la mosaique verticale ont £té remplacées par la dichotomie raciale
« race blanche » et « minontg visible » déceite par Abella, L'expression « mingité visible » est
Jailleurs un canadianisme qui n'est utihsé qu’su Canada. L'adoption des catégories d° Abella
manifeste le déplacement des priocités de la classe politique, des décideurs, des groupes d'inérét
et des universitaires au Canada,

Les données du Recensement de 1991 monirent gue dans I'ensemble les minoritds visibles
dtaient sous-représentées dans 1'effectif enseignant (tableau 2.4). Les minoritds visibles
constituaient approximativement 8,3 % de la population canadienne igée de 15 ans et plus, mais
seulement 5.4 % des enseignans a temps plein. Toutefois, ces données sant aussi I'expression
d’une situation plus complexe. Les taux de représentation variaient congidérablement selon 1z
niveau professionnel el le groupe minaritaire. Les minoriés visibles éLaient dans I"ensembie
sous-représentées aux niveaus les plus Elevés (administrateurs, directeurs), mais au conlraire
surrepresentées dans d'autres emplois (professeurs d'université, assistants & I'enseignement et 3
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la recherche, ces demiers élant les professewrs de demain). De mEme, les minorités vigibles
étaient surreprésenides dans les emplois les mains bign rémunérés {« autres professeurs »,
éducateurs de la petite enfance) e1 3 nouveau sous-représentées dans d"antres emplois (fducateurs
enseignant aux personnes ayant une incapacits, assistants 3 'enseignement dang les écoles
publiques). Enfin, le niveau de représentation variait selon le groupe minoritaire (tableau 2.5).
Tous les groupes minontaires j I"exception du groupe de Canadiens d"origine japonaise sont
sous-représentés dans 'enseignement primaice et secondaire, mais canlaing groupes sonl
netlement surmeprésentés dans |'enseignement postsecondaire (Canadiens d'otigine chinoise, des
pavs arabes de I'Cuest, de I Asie du Sud, d'origine japonaise).

Tasaean 2.4

HOMERE D'ENSEIGHANTS A TEMPE PLEM, SELON LA PROFESSION ET L'APPARTENANCE U WON & UME
muoaté viiee, 18811

e de % en dehors
minoniks (65 minorités

Prfession Popubilion visibles yisihhas
Ensambli Ji5 eoseignants 568 870 5d W6
ddministrateurs, Kmalivn stokife & professioongfe

pasisecondaire T3 15 B5
Directeurs el admindstral2urs, enssgnemant pramalre

et secondmirg 20580 27 973
Professeurs d'universilé 36335 10,3 839
Azsistants 3 M'engeipnémient ¢t 4 12 recherche, anseipnament

pozlsaconaing 15770 145 855
Frolesseurs, calkges ¢ écoles professionnales BY 735 6,1 4315
Prolesseurs, ensespnemeanl secondalre 136005 43 5.7
Prolesseurs, éducation peéscolaine ef enseignesment primaing 175 965 35 %6
Congeillers pédanoglques ot consellers d'orenlation 10865 19 86,1
Educaleurs de la pelite enlance 46 030 10,2 898
Agsistan|s 4 lengeigrement des dookes polliques 219 16 %4
Educateurs enseigriant s pErsonnes ayanl une incapacits 13 600 10 a0
Bobres professears 4250 132 369
Population lulale agée e 15 ans ol plos 112165 a3 ni

1. Les pourcentages oni et arrendis (Lotal pariois oifésent de 100 %),
Sanree ; Racensament du Canads dé 1981, Inlalisatians spéclales.

En 1991, les minoriss visibles Staient effectivement sous-représentdes dans i"enseignemen,
mais la représentation variait considérablement selon le groupe et Je niveau. Les résigiances
sociales A I'origine de cette sous-reprégentation sont difficiles & expliquer, et les données ne
permetient pas de juger s'il 5" agit de discrimination, d’immigrarion récente ou d*autres facteurs
de rencuvellament des minorités, de la stagnation du recrutement dans I'enseignement, oo d'un
choix profzssionnel personne] des mémbres des minoritds visibles. La représentation ethnique
dans le milieu de I'enseignement est probablement e r&flet aussi bien des facteurs de
renouvellement des minorilés visibles que des dynamiques propres au marché de I'emplo dans
te secieur de I enseignement.
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TuoLear 2.5

ENZEISNANTS A TEMPS PLEW, SELDN LA PROFESSMON €T LE GROUPE DE MINDRITE vismLE, 1991

Pays Asi
Asie  arabes e Améri- Phrsiturs
Rice LT % FPhilp-  Swd- e minzriliz
Prakession Chine  oows  Sod (OQuesl  pines Est  [atbme  Corde  Japon  vislhles
*»
Ensamble dos sngsguanty 10 1.3 1.2 oA 0.2 01 L2 0.1 03 L
Adminisicateas, formalion
Sralairg gt professhonok
posiseconddin na 14 19 07 0.0 00 0.0 1A} 0.2 a0
Dirsctewrs & admnistatenrs,
enseignHment primarg
ot setindane 04 08 06 04 01 a0 01 0,0 02 o1
Prilesseurs dumiversité 20 1,1 iz 2d 1 04 02 02 0.5 01
Aasiglants Al'mnseigoament
ol A [a rechenche,
EnSeipmem e
postsecondaing 54 14 A 28 04 04 0.6 02 14 03
Professeos, colipes st
£ookes probassipnnsllss 1.0 15 13 14 02 32 02 01 04 12
Professeurs, ensshgneamant
sacondair na 12 08 de 0 0,1 a1 0.0 0,2 a1
Prodssewrs, Sucation
présealaire et
enselgnement pelmasre 06 04 or 0E 2 al 01 0.0 03 01
Concsailars pédagoqiouss ¢
consedlers d'orientalion 10 10 or 05 01 04 [} a0 0.2 0o
Educateurs &2
petite mnlange 12 37 2 0a 0,7 02 0é ol A 02
Assistanis 3 Fensesgnmmant, :
B00les bl pues 08 09 a7 b4 a1 02 0.2 [T 0.2 [F i}
Edutabewrs enseignant
AL PETSIMNSS JYant
HcapacitE 04 1% 03 03 03 08 00 0.0 00 0.2
Auiires professems L1 25 45 04 (LU ¥ 05 o8 00 Y1
PFupolalion tolake du Canada
dpie de 15 ang vl iy 2 1E 16 M K6 04 ¥} [ I 02 [LE)

Swwrea : Recensement du Canada de 1991, telalisations spéciales,

2.3.4 Las wrigines socioéconomiques

Dans le passé, les prafessions de I'enseignement ont exercé un attrsit différent poor les hommes
¢l pour les femmes. Pour les hommes venant d’un milieu rural ou issus d*une famille
d'agriculteurs ou de la classe ouvriére, 1'enseignemeni offrait un moyen de 5 élever dans Ia
hiérarchie sociale. Par conire, I’enseignement parafl avoir d"abord attied les Femmes issues des
classes moyennes et supdrieures, parce qu'il offrait alors les rares possibilités professionnefles
treditionnellement ouvertes 4 la population féminine. Toutes les études réalisées au Canada, aux
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Etats-Unis et en Grande-Brelagne Emoignent du méme parcours historique {Lockhart, 1931).
Toutefois. les conclusions de Lockhart donnent i croire que les diftérences entre I'ongine
socioécontmique des hommes et des femmes dans I'enseignement avaient disparu d2s les anndes
80 pour deux misons. D'une part, 'enszignement secondaire est devenu un choix de carritre que
les hommes de la ¢lasse moyenne qui avaient terming leurs études avee un dipldme ont
commence i prendre en considération. D' autre part, de nonvelles possibililés de carriére om
commence 2 5" ouvrir pour les femmes, et surloul dans la classe moyenne les femmes ont €1€
proportionnellernent plus nombreuses 3 choisic une profession ailleurs que dans I"enseignement.

Plusieurs méthodes permettent de déterminer les aniécédents sociaux ou familiauy des
enseignants. On a choisi ici le nivean de scolarité des parents des enseignants {tablean 2.6). Le
revenu fanilial ou la profession des parerits sont aussi des indicateurs de |'origine saciale, mais
ces indicaleurs sont soumis A des incohérences qui proviennent des lacunes on des etreurs de
mémoire chez les persannes interrogées dans les enquétes. Les renseignements sur la
rémunération des activilés prafessionnelles rmunérées de a mére en particulier sonl souvent trés
incomplels.

Taewenn 2.6
KIVEAU UE SCOLARITE DES PARENTS DES ENSEIENANTS ACTUELE, POURGENTAGES EN 1944

Wiy de ecolaelld oo la mire

Muoins de DeBsl3 Diptdime Etuges Etnes
Enseignaniz B annes anndes déludes  collbgiales uniparsitaes
atluels '#ndes d"éluces secondaires partigdles peartiedles. Total
*
Femimes 16 i) 26 19 12 100
Hommas 20 40 19 13 $ 1db
Mivean de sealarité du pire
Moines de Dedatd Npkme Etdes Etwdes
Enseinants § années A0 ddludes  collsgiales lniversilaires
E d'dludes d'dludes secondaines partislies partipdles Total
o
Femmeas 1% EF) 14 | 15 108
Honmes 2 3 16 7 1?7 "

1. Les pourcentages onléld arrondls {total parfos diflérzn de 100 %),
Sourer ; Statislique Canada, Enqute saciale pemdrale i 1554,

Dans le secteur de "enseignement, les hommes ont souvent des parenils qui sont mains
scolarisés que les parenits des femmes, mais La différence esy minime. Les enseignants dont [ péne
¢l la mére n’avaient pas de dipléme d'études secondaires £laient proportionnellement plus
nambreux que les enseignantes dans le méme cas {60 % contre 43 % pour Ta miére £1 59 % contre
50 % pour le pére). Les femmes dont les parents avaient fait des £tudes postsecondaires dtaien un
pen plus nombrenses que les hommes, mais 3 nowveau la différence étai minime (les tests chit
monteni une différence statistiquement non significative), Ces résultats paraissent confirmer les
recherches de Lockhart,
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Par contre, la différence dans les origines sociales exerce une influence sur le camportement
des enseignants qui quittent la profession. Trans les années 90, les hommes dont la famille Eait
relativement peu scolarisée taient plus nombreux que les femmes dans le méme cas i
commencer une carriére d"enseignant pour abandonner ensuile la profession. Flus des deux liers
des hommes dont le p2re n'avait pas de dipldme d'études secondaires avaiem quittd
I'enseignement. Chez les femmes, on constate le phénomine exaclement inverse, et ca sonl les
femmes dont les parents sont les plus scolanisés qui ont tendance i abandonner la profession, Plus
des devx tiers des femmes dont Je pire avait Fait des dtudes posisecondaires pariielles avajent
quiité la profession®. Les donmées dont on dispose ne permettent pas de déterminer Porigine
précise de ces différences. Pour les hommes issus d"un milieu modeste, I'snseignement apparait
Loujours cormrree Ion des meilleurs tremplins vers 4 autres professions. Pour les femmes dont Jes
parents ont un niveau de scolaritg relativemen) £levé, la wendance i quitter 1enseigremen
provient pevi-étre du fait qu'elles profitent du résean des connaissances #1 des relations de leurs
parenis paur trouver d'avires ouveriores professionnelles.

En résumé, on peut tirer plusieurs conclusions relativement 3 Ia démaographie de |"affectif
enseignant La présence des femmes a toujours éw dominanie, mais au cours des décennies qui
ont suivi la Seconde Guerre mondiak, les hommes sont arrivés en force dans les professions de
I'enscignement, en pariiculier sy secondaive. La situation " st renversée ces demiéres anndes, et
les femmes sont maintenant plus nombrenses & dre sngagées dans les emplois de I'enseignement
secondaire et de I"administration scolaire. Le phénom&ne comespondant e 5'est pas produil p-'nrur
les hommes dans I'enseigrnement primaire. La présence des hommes continue 3 éme dominante au
sommet de 1a hidrarchie scolaire, mais la présence des fzmmes commence lentemeni 4 5" imposer.
Les enseignants sont aujourd’huoi plus Sgés que par 18 passé, ¢t le vieillissement de la profession
devrail 32 poursuivre pendant encore une dizaine d années. Les minorités visibles sont sous-
représentées dans I'enseignement, mais leur représentation varie considérablement selon le
niveau d’enseignement et le groupe minocitaire congidérés. Enfin, les hommes issus d un milisu
sociodconomique modeste éaient autrefois proportionnellement plus nombreox que les femmes
dans les professions de I'enseignement, mais la différence a peatiquement dispany.

2.4 LAREMUNERATION DES ENSEIGHANTS : LES TENDANCES EN MATIERE
DE REVENU

Dans I"higtoire de 1" éducalion av Canada, |a rémundération de la plupant des enseignants £1ail
souvenl aléatoire el généralement inférieure & la moyenne de la émunération dans les auires
secteurs de la population active, Ao X1X* sidcle et au début du XX* sigcle, pour beaveoup de
jeuncs adultes et suctout de jéunes hommes, I enseignement ne représentail qu'une possibilité
d'emploi temporaire ou consritugit un tremplin vers des professions plus lucratives,
L'enseignement a conssrvé la réputation d'une carmigre médiocre jusqu'a il ¥ a encore quelques
diraines d'années.

Le Canada est aujourd’hui considérd comme une sociélé postindustrielle ou ung socits du
savoir (Bell, 1976; Stehr, 1994), et ol les « professions du savoir », les professions qui se
consacrent 3 la eéflexion et 3 la propagation des idées, jouent un réle essentiel pour I'équilibre
sociéal. Dans celte sociéts, par consdquent, la eémunération des professionnels tels que les
enseignants devrait comespondre A I'importance de la mission et au Fail qu’un revenu leve est
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anjourd’ hui I'une des meilleures garanties de performance levée. Depuis les années 70, en effet,
non seulemenl les enseignants sont migux, émunérés, mais les carrigres dans 'enseignement sont
particulizrement recherchézs par les dipidmes eniversiaires,

Pour retracer leg tendances de la émunération médiane dans I enseignement de 19553 1993,
on a comparé la rémunération des enseignanis & I'indice de la émunération pour I'ensemble des
activités économiques, qui #51 une mesure de la émunération moyenne au Canada, Toutefols, la
rémunération des enseignants du Québec a éwé eaclue de 1935 a 1983, ce qui provoque une nétle
digcontinuité en 1984 parce que la faiblesse de la rémunération des enseignants du Québec fait
baisser la movenne canadienne. Dans un passé encore réeenl (1955), la rémunération des
enseignants était inférieurs & la rémunération mayenne (tablean 2.7). En dollars constanis de
1986, l=s donnees sur leur rémunération monirent que les enseignants ne gagnaient gue 3% % de
V'indice en 1955, Ensuite, leur revenu d'emplor constant ou réel a augmente dans Iz temps of par
capport aux autres evenus d°emplol (figure 2.7). La cémunération des enseignants 4 constamment
progressé de 1955 2 1977, et elle a augments tous les ans sauf en 1968, En 1983, la rémundration
des enseignanis dépassait 36 000 §, ce qwi représente une augmentation de 275 % par rapport 3 la
témunération en 1955, La croissance de la rémunération des enseignants a €€ plus rapide que
celle de la plupart des autrzs professions, e 1'indice n'"a aogments que de 155 % au cours de la
méme période. Aussi, en 1983, la rémunération des enseignanis écait 1,59 fois supérieure & la
rémunéralion pour ’ensemble des activilés économiques. SiI’on en juge par la progression de la
rémidnération, 1 réussite du personne] enseignant sst remarquable. En 1990, la rémunérarion dans
I'enseignement £tait sensiblement plus élevée que dans d"autres grands grupes professionnels,
tels que celui des secrélaives (163 %) ou celui des concierges (213 %) par exemple. Toutefois, la
rEmunération des enseignants en général élait encore moins éleviée que dans d'anlres professions
dotminantes, et elle £ait de 33 B inférievrs i la rémundration d’un médecin, de 46 % inféreure
i 1a rémunération moyenne d*un avocal et de 68 % inférieure 3 la munération moyenne d'un
professene d'université par exemple (Pagliarello, 1995, p. 11).
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Tuoreaw 2.7

REMUNERATIDN AMMUELLE MEMAME DES ENSEIGRANTS AU PRIMAIRE ET AU SECONDAIRE COMPARATIVEMENT A
L'WMNCE DE LA REMUNERATION POUR L'EMSEMILE DES ACTWITES ECONOMIDUES, EW DOLLARS COURANTS ET
EM DOLLARS CoMsTANTS o€ 1986, Ganaoa (saur LE Dutaec oe 1955 4 1983), 1955 4 1993

Rémunération Rémanération  Ingice (gnsambla Indice {ensemide

mwiane des médianedes . s activités des aclitds

enseignants ansagnants [N Eennorigues} economlgues) ()
(en dollars. {en dodlars {en dolars {en dulkars Rappor
Annie eouranls]  conslants gt 1386) courants)  congtants de 1986) T
1958 2840 13 o 1175 14767 0,54
1956 3162 14 50% 1351 15372 0
1957 34M 15422 3532 15 698 0%
1958 357 16 264 662 15 852 103
1959 4055 7328 38240 16 325 1,06
1964 427 17920 3943 16637 1.08
1961 4414 18469 4 0G5 1704 1.0
1962 452 18 6BG 4148 17 306 1.0
1963 478 13185 4330 17 602 1,098
1964 4054 183707 449 1784 1,10
1965 5215 20292 4733 18416 1,10
1966 5 BET a1 08 18827 1,11
1967 6524 23638 534 12362 128
1968 G407 22 638 gMd 1343 1,14
1064 F1id .on G117 20300 1,18
1970 FGRE 24 800 £ 505 22 117
1971 B 525 2674 7157 22436 1,15
ar2 L 28743 7758 224 1,24
1973 10500 20167 B34 25170 1.2
1974 11900 20625 5261 23 125
1975 14 31 583 10578 23932 132
1996 16615 Mare 11 358 24 964 140
1977 1§ 408 A5 gE3 12997 3% 142
1978 20023 41 137 24 685 1,45
1979 22 200 38 383 14549 24572 148
1380 24877 g 16 S 24 550 1.51
1881 25 A4S 3845 18475 24470 1,56
1442 32128 30385 199 23888 161
1883 2126 ¥ 2010 22 B36 1,58
1084 26651 28443 2070 22 404 1.4
1985 26 02 27168 21 425 238 122
1986 27 4G9 27 o6 22 061 22061 124
1987 20387 25149 22864 92 1.28
1088 7 P B 2397 22014 158
1962 513 27 6d3 25132 22048 1.25
1990 32416 ey 26 267 21981 1,23
19 % m3 2 537 27 487 b I 1.3
1992 36487 28 483 25 445 2005 1.8
1993 35688 27 368 28 445 21813 1,25

1. Le Québec egtinclus de 1984 4 1993,

Sources : Lockhan, 1331; Slatislique Canada, Gains des hommes of des fenies, années diverses; Slatistgus Canada,
EmpAN, g of dovde o travadl années diverses; The Canaoian Glopal Almansc, 1555,
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Ficvre 2.6
POURCENTAGE OE FEMMIES DANS LENSEMINEMENT, SELOM L AGE 7 LE HIVEAU 0 EnsEcheent, 1991

*
100
Préscolaire ot primaws
80 ———— e .
60 ‘h—__

Serondaire
m _ﬂ\"nn— e ————
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u i - . 'l 'l i A

Made MAM  HBAW  HAM 4HA4 0451 KAl BHAM
ang ans ans ans ans ans ans ans

Grewpe d'3pe

Sumrce ; Recenaamand Ju Ganada de 1991, totaksalions spatiakes,

Les lendances ont €66 les mémes pour les hommes et les fermes (tableaw 2.8). La
rémundration das anseignants comme des enseignanies élait plus Sevée que la Témunération dans
beaucoup d*autres professions. En 1991 &t 1992, le capport entre la Rémunération des enseignants
et I'indice de la rémunération pour I'ensemble des activités fconomiques était de 118 pour les
hommes &t de 240 pour les femmes. L'enseignement est donc une profession relativement
lucrative pour ks femmes, qui soni deox fois mieux rémunérées que la moyenne des femmes dans
d" autres secteurs de la population active. De plus, la rémunération explique au moins en partie
pourquai I'enseignement cominue & attirer un grand nombre de femmes,

En 1983, une nouvelle Spoque a commencé pour les enseignants comme pour la population
active du Canada dans son ensemble. De 1983 3 1993, Ia eémunéralion réelle des enseignants a
chuté de 5 % et Vindice de la rémunération pour I"ensemble des activités économigues, de 3 %.
Far conséquent, le rapport entre la #munération des enseignanis et I'indice &5t passé de 1/29 en
1984 & 1733 en 1938, puis 3 1715 en 1993 (zbleaw 2.7}.

Les données indiquent deux péricdes distinctes dans la rémunération des enseignants : une
période de croissance rapide de la rémunération réelle, qui commence dans les anndes 50 e1 qui
se termine dans les années B0, et une période de stagnation et de faible diminution de la
rémunération réelle. L' augmentation du capilal kumain explique en partie 1a croissance de la
rémunération réelle au cours de la premizre péeiode. Les conventions colleclives entre les
enseignants et les conseils scolaires tiennent claitement & compenser le niveau de scolariié et
I'expérience des enseignants, Conlrairement aux débuts de la scolarisation av Canada, dans les
années 70, Lz plopart des enseignants possédaient un grade universilaire, et la moyenns des
enseignants était beaucoup plus expérimeniée qu avparavan (Lockhart, 1991, p. 43; Easton,
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1988, p. 50 Pagliarella, 1995, p. 12). Toutefois, Ja rémundération dans I"enseignement a progresse
i un 12l point que son augmentation est indépendante du mivesu de scolarité et de I'expérience des
enseignants. On a souvent conclu qu'une grande partie de cetre augmentation &tait attribuable &

I'efficacité des unitds de négociation collective du personnel enseignant {Easton, 1938).

Tasreau 2.8

REMUNERNTION ANNUELLE MEGIANE DES ENSEIGHANTS COMPARATIVEMENT & | SICE DE LA REMUNERATION
POUR L’ ENBENBLE DES AGTIVITES ECONGMIIUES®, SELOM LE SEXE, EN DDLLAKS COURANTS ET EN DOLLARE
consTants oe 1941, 1984 4 1992

Rémundration  Indlice {gnsemble Indice {encemble
Rémunéralion mitliane des des achivitis des activtés
médizne des engeignants (1) ECCHNMIUES) feonamigues) [N
ensalgants {sn dollars {en dollars {en dolars Rapport
Ainnée {en dallars courants)  constants de 1991 coorants)  conshants de 1991} [k
Total
1984 26 651 36408 19075 26059 1d
1985 26087 umn 20062 26 383 13
1586 2F 209 3443 Fal-rrd 26 BE5 1.3
1987 2o 387 35 535 22114 26 10 1.3
1988 e ih )] 23431 271 14
1934 N 53 34 598 25056 LN b 1.3
1590 32 ME Mm 25035 27 585 1.2
14H J6M3 BN 120 27120 1.3
1982 36 487 k-1 N 27748 27 338 13
1583 30688 N . " "
Hammas
gL 33 366 45 Hg2 18 156 26 160 1.7
1985 35 005 45 099 151 26518 1.7
1986 T 47 1M 21 487 ST 130 18
1847 130 47 16 22474 27118 1.7
1958 40173 46 659 24045 kel vl 1.7
1984 40 788 45 169 25002 27 765 15
1990 1673 44 005 25832 2T ETR 16
i A6 192 45137 26 113 2115 18
1992 {7 3% 46627 b el 1 20 ¥ 18
1093 45 7 y - " .
Femmes
1984 22 156 0540 9819 13414 23
1545 21 516 28272 10 350 1360 21
1586 21079 X615 11383 14272 19
15987 23670 28622 11 838 14114 &b
1968 26 757 3ot 12729 14 784 21
1889 26 1M 265 904 14 164 15685 1.8
1930 27009 28 605 14 579 15395 18
1881 0663 30 663 15045 15045 20
14992 30853 30397 15636 15 405 20
1943 30072 . . “ "

. Hombees indisponibles.

1. Ng"agit |l o la nouvelle version de Uawlice o L rémunération pour un ensemble d'adustnles.

2. Le rapport pour k2 prolession densekgnant dans soq ensemide aoh infériur 2wy rapports respecills paur a5 hammes
£l fernmes 4 cawse de b proportion d'hommes 21 oe farmmes dans & prolession.

Sunrees : Lockhart, 1991; Stallstique Canaca, Gaing ozs fommes & des TEmmes, annies drerses.
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Ficure 2.7

REMURERATION ANWUELLE MED(AME DES ENsEIGHANTS (SauF LE Ouésec oe 1855 A 1983)
ET INOICE DE LA REWUNERATION POUR L'ENSEWBLE DES ACTIVIVES ECONOMIGUES, EN DOLLARS
oe 1986, 1955 4 1983

En millers
40

REmundralion des praignanis

Indéce e Ly rémunéeation peur
“I'ensamble des activids sconomigues

10

0...... ........ PR R DR TR T T NN TN TN TN SO TH TN NN N N T

1955 1960 1365 1870 1975 1330 1985 1980 1953

Sawrces . Logkhart, 1901; Stalistique Canada, Gains oes hommmes of des femames, annes diverses; Stalistique Canada,
Ermploi, gaing af dure du travad, annfes diverses, The Canatian Glabal Almanae, 1995,

Drans le passé, kes taux de rémunération n’ont jamais éeé les mémes chez les hommes et chez
les fernmes. Traditionnellement, Ta différence de sexe a donc exercd une influence sur la
rémunération des enseignanis. Au XIX¢ sidcle, la rémonération des enseignanis était
généralement 50 % plus élevée que celle des enseignantes (King &1 Pean, 1992, p. 7). Touefors,
existe-t-il toujours une différance de rémunération entre les enseignants et les enseignantes? La
comparaison du revenu d'emploi moyen dans les différentes calégories d'enszignants en 1 030,
1985 &1 1990 monire pour chacune de ces années que la rémunération est toujours plus Elevée
chez les hommes que chez les femmes A 1ous les niveaux d'enseignement {lableau 2.5}, Les écarts
les plus imponants ont £¢ relevés dans I'enseignement universitaire, ob la émunération des
fernmes n”alleinl que 75 % de celle des hommes chacune des années considérées, el c'est dans
I'enseignement secondaire, oil la rémundration des femmes atteint entre 87 %21 88 % dela
rémunération des hommes, que les écants sonl les moins importants au cours de la période. Les
rapperts entre Ia rémunération des femmes et celle des hommes sont restés relativement
inchanges A tous les niveaus d"enseignement au cours de Iz décennie, avec une amorce de léger
mouvernent vers 1" égalité des salaires 3 tous les niveaux, sauf dans I'enseignement primaire.
Comme la rémunération des fermmes est infécieure 3 celle des hommes dans toutes les calégories
d'enseignants, les écaris de rémunéralion ne peuvent pas étre attribués uniquement aux
différences dans la proportion d’hommes et de femmes & divers niveaux.
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Taseau 2.9

PoPuLaTion 0E 15 ANS EX PLUS AYANT OCCUPE A TEMPE PLEIN TOUTE L' ANNEE CERTAING EMPLONS DE
L'ENSEXGREMENT, SELOH LE REVENU 0'EMPLD) MOYEN ET LE SEXE , TO80, 1985 e7 1990

Hamimes Fymmys
Profession 1980 1085 199 1940 1985 1940
Professeurs d'universilé 35840 % 51185% 65 761 % 26565 & B35 19005
(22 3400 (19485 122 980 {2 B05) {4 348 {6 250§
Prodesseurs de colipss ai
' deokes professiianglles T4 H500% {78405 2500% »Asy 40 R85 §
{15715 (13.665) (14 1500 {6 55} |6 £35) {5 020}
Probessaurs décoles
secomfalnes #6635 § H0ad 5 47 355 % 11355 Bnans 11 665

{64 845) {60 7954 {61 065} {39 340 ITIB0F (24 675)

Probesseers  |'Aducation
présbolame otd
"ensalgnemen primake H1my KA L 54713 A0 29505%  ATee5g
{29 555) {30 1103 {30 5004 (89 270} (11300 (107 750)

FAPPORT ENTAE LE REVEMU DES FEMMES' ET CELLN DES HOMMES, SELON LE NIVEAU 0'ENSENGHEMENT,
1980, 1985 e 1990

Prodession 1980 1985 1890
Probassaurs duniversité 074 0,78 075
(0,12 {018 (0.27)
Profecsaurs de colldges &f d&eoies professionnalies 08 085 085
{0.26 10.33) 10.38)
Professers o bopdes seopndaines _ 047 0BT 0,88
{0.36) 10,38} {0.42)
Professeurs 4 I'ducalben préscolaire ¢t 3 Menssiqnemant (lmalos IR f81 083

(.76} (0,75 (0.78)

- Les chitiras entre parenlhises cormespondent 4 la propartion de femmies dans L catégorie,
HH! § = revenu d'emploi miren; ks chiffres enine pargnthéses cnrreswndmlt AU noumbre 48 personnes trnaiiant &
leies plexin tourte: année qui onil déclar un renu O 2oploi.
Bources : Slatislique Canady, Popedalion syam Irnvadts en 1980 revenn defamptwsmri 13 profassion, Y084, 1ableau 1;
Statrlinue Canada, Reverm o'ampt saton 2 papolaton, 1985, 1ableau 1; Statislique Canada, Rever e
SN F PG, 193,
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Ces comparaisons ne tiennent cependant pas compte de "ige des enseignants. L'age est un
éKment qu'i) faul aussi prendre 2n considération, car les rapports entre I reveni des femmes et
celui des hommes sont demeurés stables & une période oil le nombre de femmes a progressé a
tous les niveaux d’enseignement, en paniculier pour les cohortes les plus jeunes dans
Tenseignement secondaire et universitaire. Les écans de rémunération s'expliquem certainement
AU MOiNs en partie par la surreprésentation des femmes chez les enseignants les plus jeenes, dont
Ia rémunération est la moins £levée quel que soil le sexe. De fail, comme on I"a vu, dans
I'enseignement secondaire La plupart des nouveaux professeurs sont des femmes, alors que Ja
plugart des professeurs les plus anciens soot des hommes. Les jeunes femmes qui commencent
une carrire dans | enseignement se siluent au bas de 1'échelle salariale, surreprésentant ainsi les
femmes ayant les plus faibles revenus, ce qui exerce: une influence i la baisse sur la émuncration
moyenne des femmes. Toutefois, au fur el 3 mesure que les jeunes ens¢ignantes avancercnt dans
la cariere, a rémunération moyenne des femmes tendra 3 progresser. Inversement, un grand
nombre &' hommes aujourd hui dans 1'enseignement se trouvent au sommet de I"échelle salariale,
el au fur el & mesure qu'ils prendront leur cetraite au cours de la prochaine décennie, la
rémunézation moyenne des hommes iendra i dintinuer. La conjonction des deux tendances Jaisse
prévoir que ka émunération des fernmes deveait lentement ratiraper celle des hommes, el qu’au
fur et 3 mesure que les différences ddge vont s’estomper, les inégalites de salaire vont se
résorber, '

Cependant, jusqu*) guel point les insgalités de salaire vont-elles s& résorber? La question
tevient 3 savoir i les disparités entre les sexes proviennent non seulement de I'ige mais aussi
d'autres facieurs. Les méthodes de régression mulliple sont une autre manidre de comparer les
revenus d°enplol des hommes et des femmes. Ces méthodes permeitem de vérifier les effets
siatistiques de Facteurs autres que "ige, en particulier les facteurs qui varient selon le sexe,
conune ke nombre 4 hewres et de semaines imvaillées, le nivean de scolarité &t 1'émt matnmeonial,
qui exercent une influence sur la rémunération des enseignanis (tableau 2.10}. La méthode a éid
appliquée aux données du Recensement de 1921 pour étudier les différences entre les salaites
dans "enseignement primaire 21 secondair?®,
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Tasteau 2.10

REGRESSHON DE LA REMUNERATION DES ERSENMANTS Al PRIMAIRE ET AU SECONDAIRE, SELDN DES
VAHLABLES INDEPEWOANTES CHOKSIES

CocHiclent de  Coelicient de Hiverau de
FEGFESSN NOn régresson gignilication

Yariahln narmaliss normaless stalistlque
Doy -5 673,93 214 (0, (MM
Age A4 0,151 <, 0000
Résident d'ung réghon méxapaklaing de recensemenl 265610 0,064 <0,
N & I'étranger 107065 0.021 «<0,0000
Kembra d'ong minorltd wsible -1 231,38 =3060 < 0000
Ascendangs des Prémings Hations =1 51061 012 <[LO000
Premdére [angus officielke ; anglaks 232 08 3018 ol {1000
Hombee di semaings g4 ravail 3 temps phein 46270 . AT {10000
Hombee 3 heures Iravaliies par semane 3223 0,050 10000
Mivaan da sealanité Iy phes dlwd

|bascalauedat = variahle do rélérence|

Eludes secondaires pantielles _ -g580,14 0,208 <0,0000
Dipdfime déiudes secondaires —5 470 AD -,143 0,00
Certillc-an d'aptiude peokessionnelie ~f 305,42 0113 <0,0000
(értificat ou diplbme d"éudes collégiales -5 138,69 =0,085 <0, 000
Digddime universilire inférigor a0 baccalaunkat =-1117 22 0,025 <0, (I
Bacealaurdat plug certilical drétudes unfvarsilaires 2 Xin .02 0,015 <0, 0000
Qipldms de compéiance prolessiannatie (. ax. midecine, droil) 2152867 0,057 «<0,0000
Dipidme d'dtides supbricunes (p. &x. mattrise, doctonat) 6 289,85 0,061 <0,0000

Ml . Las différances provinclales ont S0 contriites stalistiguement dans Péquation d'eslimation en ulillsant une séhe
de varlables ficlives qui ne 5ol pas reproduites ici. La scolarils 3 406 codés comme une séne de vaiabies ficlves
2vet b hacoalabrkak coumnie variabbe 3¢ rkfdrnce ou catégone omise,

Gewrea © Recensement du Canads g 1991, tfalisations spéclales,

5i I'on conirdle Jes variables indiquées i la colonne de zauche du tableau 2. 10, on constate
que fes femmes gagnent en moyenne 8 674 $ de moins que les hommes. L'écart de rémunération
est centainement atlribuable en partie 3 la différence de niveau de scolanté, mais I"autre partie
demeure inexpliquée. De nombreux chercheurs considerent que Je fait que I'inégalité salariale
dans |'enseignement persisie aprés avoir controlé les variables relatives au capital humain indigue
une discrimination fondée sur le sexe. Les donndes disponibles comportent des limites qui
empéchent de trancher le déhat, mais qu'il soit atribuable ou non 2 une forme de discriminztion,
I"écart entre les Emunérations des hommes et des femmes aprés conmdle de 1 effet statistique des
principales vaniables derneurs considérable,

Les effers des autres variables de |'éguation ne sonl pas non plus négligeables. Comme on
pouvait 3"y allendre, I"ige exerce une influence pozitive sur la rémunération, et chague annde
supplémentaire entraine une augmentation d’enviren 375 § du revenu d’emploi. Catte
augmentation refléte en partie les effets de I'expérience professionnells sur la rémunéeation. Les
enseignants nés i I'éranger sont misux rémunérés que ceux nés ab Canada. Le phénomene
s'eaplique penr-ftre partietlement par l¢ fait que les enseignants nés 2 I'&ranger sont recrulés
surtout dans I"snseignement secondaive ou des disciplines comme les langues étrangéres oo les
sciences pour lesquelles la demande est forte et la rémunération par conséquent relalivement
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€levée. La rémunération des enseignants 155us des minorités visibles ou des Premigres Nalions,
par contre, demeure considérablement moins élevée que celle des autres enseignants, méme aprés
avoir controlé les vanables de lige, du niveau de scolant€, du sexe et du nombre d hevres of de
semaines Iravaillées. Les enseignhants apparienant & des minorités visibles sont
proportionnellement peu nombreux dans 1'enseignement secondaire et beaucoup d'enseignants
autochtones exercent dans des régions élaignéss oll bes salaires sont plus faibles. Les chercheurs
interprétent parfois aussi ces réaliiés comme une preuve de discrimination, mais il faul & nouveso
insister sur l& fait que les donndes du recensement ne component pas toutes les variables qui
permettraient de confirmer cette interpréation avec certitude.

En résumé, la cémunération dans I'enseignement a progressé de maniére appréciable en
valeus ahsolue comme en valeur relative au cours des premires années de I'aprés-gueme, mais
depuis le début des années 80, elle traverse une péricde de stagnation en valeur réeile. Les
enseignants continuanl & &tre mienx rémunérés que la moyenne de la population active du
Canada, et la rémunération des femmes en particulier est sensiblement plus €levée que dans les
aulres grands groupes professionnels. Les inégalités salariales entre les hommes el tes femmes
persistent, mais elles devraient progressivement se résorber au cours des prochaines anndes,
puisqu'un nombre craissant de jeunes femmes sonl recrutées aux niveaux les plus élevés
d'enscignement. Las cans de rémunération s"aiténueront surtcut lorsque It femmes penétreront
tus les domaings de la profession — I'enseignement secondaire aussi bien que I'enseignement
primaire, I'administration aussi bien que I'enseignement en classe, Par ailleurs, ces écarts
devraient s’amenbiser & I'avenir si les jeunss fermes décident de véritablement poursuiyre une
camiére dans la profession, question que nous aborderons dans les pages qui suivenl.

2.5 L'ORIENTATION DES CARRIERES DANS L'ENSEIGNEMENT®

L'image projeiée par I'idéal d'une « camridse » dans 'enseignement £voque des jeunas gens qui
abardent Ja profession pour consacrer leur vie 3 vne vocation. Toutefois, dans loutes les
professions, I roulement est inévilable. Aprés quelques anpdes passées dans une pridession, les
jeunes gens décident parfois d’entreprendre une nouvelle carridre, el cente situation se produit
souvenl chez les enseignants. L'enseignement a mraditionnellement €1€ pergu par les hommes
comme un tremplin vers d'autres professions, et par les femmes comme un emploi transiloire
jusqu'a ka naissance d’un premier enfant. La profession était relativeracnl facile a pénéirer pour
les jeunes pens formés dans les disciplines de I'enseignement, et par conséquent, les taux de
roulement dans |'enseignement ont towjours €€ relaivement levés. La profession est gone peut-
#tre Iributaive de certaines dynamiques propres & Venseignement et & son marché du travail.

En comparaison de nombreuses autres professions, |2 formation des enseignanis st
relativement peu coiitense. Jusqu’a récemment, une seule année d’édes spécialisées en
enseignement élait exigse aprés le baccalausdai pratiquement partout au Canada, et ¢est boujours
te cas dans certaines provinces, pour |'enseignement primaire en particulier. La formalion des
enseignants représente donc un investissement relativemem faible qui rapporte un bon dividende.
Par contre, cel investissement favorise de par sa nature « les défections », c'est-3-dire Je fail que
tous ks jeunes gens qui font des £tudes dans les disciplines de )" enseignement n’entrent pas dans
la profession. Beaucoup de diplémés universitaires, suriont des hommes, poorsuivent des émides
menant 4 I'enseignement tout en s'effoegant de trouver ailleurs des débouchés (Lockhart, 1991).
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Par ailleurs, comme les enseignants atteignent relativemeni rapidement le sommet de I'échelle
salaniale de la profession comparativement 3 d’autres professions, certains prélendent que ce
nivellement des sémunérations 2 partir d'un ceriain nivezu professionnel incite beaucoup de
professeurs i abandonner ta camizre au peofit d*wne profession financiérerment plus stimulante
{Easton, 1983, p. 55). Enfin, on s'efforce toujours d”inculquer d'abord aux futurs enseignanis une
comscience aigu du service public, et les eéalités du métier décoivent souvent les jeunes gens qui
se lancent dans la profession. Aux Etals-Unis, par exemple, des recherches ool monteé que dans
les années 60 et au débul des années 70, Yes professeurs qui altzchaient une plus grande
importance i la vocation de service public qu'a 1a rémunération de I’enseignement ont é1¢ e plus
souvent dégus et om abandonné 1a profession (Miech et Elder, 1996).

Les améliorations des conditions de I'enseignement depuis les années 60 décrites 3 la section
précédente ont incité de nombreux ebservateurs 4 croite que l¢ roulement des professeurs allait
s'alténuer &t que |"orientation des carritres dans 1'enseignement suivrait le modéle de beaucoup
d’autres professions. Avec des salaires relativement élevés, des syndicats puissants, une meilleure
séeurnité professionnelle et un prestige accru aux yeux du public, 'enseignement est devenu un
objectif de camiére beaucoup plus séduisant que par le passé et attire de plus en plus de diplomés
universitaines.

Toutefois, depuis quelques années, les modeles de carriérs ont commencé & évoluer dans
I'ensemble de 1a population active, et Jes changements profonds qui touchent d"autres professions
pourraient aussi exercer une influence sur I"enseignement. Beaucoup d'observateurs soutiennent
aujourd’hui que le parcours professionnel lingaire traditionnel est en train de se¢ modifier pour
adopter une trajecioire moins rigide et plus facilemem adaptable au march< de "emploi. Les
travailleurs de 1"avenir auront probablement plusieurs carridres av cours de leur vie
professionnelle (Beck, 1995). Beck affirme que le roulement, méme dans les professions
libérales, deviendra rapidement une habilede. Dans les secteurs professionne]s qui exigent b
niveau de scolarilé que seuls des élablissements d’enseignement supérieur fortement
subventionnds sont capables de donner, le roulement de la population active a des conséquences
particulizrement importantes du point dz vue des pelitiques gouvernementales. Aussi, dans
I’hypothése o elle aurait vraiment existé, 1'enseignant qui consacre sa vie entisre 3 sa profession
est probablement aujourd 'hui une espice en voie de disparition.

Une érude des entrées, des sonties et du coulement dans I"enseignement permel de mienx
- comprendre I'évolution de la profession. A partir des données recusillies par Statistique Canada
dans I'Enquéte saciale générale de 1994, on a observé deux groupes dont les membres omt
appartenu A I'enseignement A un mornent de leur vie professionnelle. Le premier groupe était
formé de personnes dont le grade ke plus £levé éait dans une discipline de V'enseignement, et qui
possédaient donc la principale qualification professionnelle. Le second groupe #eait constilué de
personnes dont ke premier emploi aprés avoir atteint leur niveaw de scolarité I plus élevé a éé
dans "enseignement primzire ou secondaire. On a ensuile voult savoir ob en étaient ces
personnes dans leur carriére professionnelle en 1994 : élaient-glles wujours dans |"enseignement
ou avaient-elles changé de profession?

Chez les femmes, & peine moins de 80 % des dipldmées dans les disciplines de
Penseignement avaient-€té recrutées pour I'enseignement primaice &1 secondaire (tableaw 2.1 1},
& % Lravaillaient dans des domaines liés 2 I enseignement postsecondaite ov ensei gnaient en
dehors du systéme d’éducation waditionnel, &t environ 15 % n'éuaient pas entrées dans
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V’enseignement immédiatement aprés avoir terming leurs éedes. Enfin, moins de | % des
dipldmées en enseignement n’avaient jamais (ravaillé aprés avoir ierminé leurs dniles.

TasLean 2.11

PREMIER EMPLO! £V EMPLDI ACTUEL {1994) DES HOMMES ET DES FEMMES DF 28 A f§4 Ans DONT LE
ERADE LE PLUS ELEVE ETAIT DANS LE DOMAME DE L' ENSEIGHEMEMT (ESTIMATIONS EUR ECRANTILLON)

Premnr amplei apris Vobreallan Femnes Hommes
du yrade e plos dlevi ;3 !
Ensaignemem (irmaing & SEcondaing k| 58
Autres damaings o8 Nemseignemnent 6 12
Burtre gecteur 15 2
Total 108 10
Empol acinal {1994)

Enseipnement primaire ou secontaine &7 55
Antrgs domgines de enssignement '] 11
Aurtre $ecteur M 12
Tots 101 110
Pouncentage ne lasant pas partie oe 12

propulalion acilve de 1554 15 9

Soures : Stalislique Canata, Enquite sociak générale e 1954 (cytle 3, données non publides.

Chez les hommes, la différence est saisissante. Les hommes étaient plus de deux fois plus
nombreus que les femmes A commencer une cardre ailleurs que dans |'enseignement apeds avoir
terming des études en enseignement (32 % des hommes contre 15 % des fzmmes), Méme lorsque
leur premtier emploi é1ait dans Lenseignement, les kommes (12 %) étaient aussi plus nombreux
que les femmes (6 %) & trouver des débouches aillenes que dans I'enseignement pricaire o
secondaire. On ignore, cependant, si les hommes Sprouvaient plus de difficultés i trouver un
emploi dans |"enseignement que les femmes, ou $°il 5'agit d'un choix délibéeé de Teur part, Ces
demitres anndes, les nouveaux dipldmes universilaires sont généralement d'abord affectds des
emplois temporaires, sur demande, avant d’8tre engagés i un posie peYmanent dans
I'enseignement. Les hommes ont peul-Etr moins souvent que les femmes la patience ou la
possibilité de poursuivre une caridre sur une base temipotaire Russi knglemps quUelles.

On constate que I¢s fermes se servent indgniablement plus souvent que les hommes de leurs
études en enseipnement paur choisir une carrizre dans ce domaine. L'Enquéle sociale générale ne
reléve pas I"ige auquel les répondants ont terminé leurs études, et il est possible que les femmes
terminent leurs études plus tard que les hommes avec une expérience qui ajonte 2 la valeur de leur
diplome. Cependant, i} est possible aussi que, puisque les hommes sont proportisnrellement plos
nombrenx que les femmes & viser un emploi dans 1"enseignement secondaire, la concurrence dans
leur marché soit plus vive et que les tanx d’entrée dans 12 carriére soient moins Elevés pour les
hammes que pour les femmes’,
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En plus du premier emploi des dipldmes en enseignement, on a aussi considéré la situation
professionnelle de ces diplomes en 1994, La seconde partie du tableau 2.1 1% monire I'emploi
« actuel » des persennes de 25 & 64 ans en 1994 qui avaient choisi I"enseignement comme
principal domaine d"éudes en vue de Fobtention de leur grade le plus élevé. Ur pourcentage &
pew prés dquivalent de femmes (57 %) et d'hommes (55 %) étaient employés dans
I'ensgignement primaire et secondaire, de méme que dans un secteur autre que I'enseignement
(M4 % des femmes et 32 % des hommes). La similinde de comportement 3 1"égard de la cammizre
est &’ aulant plus inléressante que le pourcentage des dipldmeés en enseignement dont le premier
emploi est dang I'engeignement est plos élevé chez les femmes que chez Tes hommes, =t que
beaucoup de femmes ont tendance i quitter |a profession lorsqu'elles décident d*avoir des
enfanis.

Les résultats de {'enquéie sue I'emploi des répondants en 1994 montrent i nouveau que les
hammes sont plus nombreux que les femmes b occuper un ¢mploi dans un domaine de
I'éducation autre que 1"enseignement primaire et secondaire. Chez les hommes, 13 % avaient un
emploi li€ & I"éducation en debors de 1'Sducation préscolaire 2 1a 12* année, alors que le
pourcentage €rait de 9 % chez tes femmes. Une partie des hommes avaienl en emploi
d’enseignant dans I'enseignement posisecondaine, mais beaucoup occupaient un poste élevé dans
I'adminisication de I"enseignement public®,

Une autre maniére d' observer les carridees de I'enseignement est de les considérer sous
I'angle des personnes qui ont commencé leor carridre dans |"enseignement et qui sont loujours
resides dans ce secieur. Enviren les deus tiers des personnes (62 % des femmes e 65 % des
hemmes} dont le premier empled éait dans Uenseignement occupaienl loujours on emploid
d’enseignant {tablean 2,12}, Autrement dit, environ deux tiers des enseignznis onl poursuivi une
carritre lindaire. Toutefois, pour les pacsonnes dont le premier emploi élait dans I'enseignement,
ies hommes {12 %) érajent proportionnellement plus nombreux que Jes femmes (7 %) 3 enseigner
en dehors de I'enseignement primaire on secondaire en 1994,

TaoLeay 2.12

Ewevin acTueL (1994) oes HoMMES ET 0ES FEMMES DE 25 A G4 ANS 00NT LE PREMIER EMPLOY APRES
L'OTENTION OE LEUR GRADE LE PLUS ELEVE ETAIT DANS L'ENSEIGHEMENT (ESTIMATIONS SUR ECHANTILLOW)

. Fermmes Hommas.
Emplyi itiued | 1984) k- k]
Ensakpnement pimaing ou seconding 62 Lk
Autres donmaines de Nenseignement 7 12
Anlre 3etleur 13 21
Total 100 108
Pourcentage g Risant pas partie de [ popalation active en 1334 17 17

1. Les pourcentaes gat éd armndis [fotal ditkeend de 100 %),
Sawrce ; Slatistique Canada, Enguéte sociate pandrals de 1964 cycle 9), données non pubides,
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Le pourcentage de femmes qui ont commence leur vie professionnelle dans I'enseignement et
qui sonl toujours dans la population active mais dans un autre sectewr que I'enseignement est de
33 % comparativement i 23 % pour les hommes (tableau 2.12). Les femmes sont pius
nombeeuses que les hommes 3 réussir le passage des éiudes en enseignement A une profession de
I"enseignement, mais les hommes qui commencent une camiére d'enseignant sont plus nombreux
que les femmes 2 poursuivre leut camrizre dans 1" enseignement, Les hommes abandanngnt plus
souvent I'enseignement que les fernmes au premisr passage, des &udes a la vie professionnelle,
mais Jes femmes sont proportionnellement plus nombreuses que tes hommes 4 quitter la
profession aprés avoir commencs une carvigre dans I'enseignement.

O trouve plusieurs explications possibles pour te demier phénoméne, mais les données ne
permetlent pas de fair: un choix entre ces explicanons (qui comporeent d' zilleurs probablement
10ules une part de véril€), Les femmes éprouvent peut-&tre des difficullés i relourner dans
I'enseignement aprés la matemité et aprés avonr élevé des enfants, surtout si elles sont restdes
longtemps en dehors de la population active de 1'#nseignement. Elles vont done souvent essayer
de Irouver un emphoi 2 temps partiel oy dans un secteur professionnel moins exigeant que
I'enseignement. Par ailleurs, les possibilités de promotion dans I'enseignement sonl meilleures
pour les hommes que pour les femmes, el les hommes occupent généralement les postes de
professeur les mieus rémunérés. Les hommes congoivent donc plus de motivations que les
fernmes & demeurer dans I'enseignement. Toutefois, un méme pourcentage {17 %} " hommes et
de femmes de moins de 65 ans qui avaient commencé une camigre d'enseignant sont maintenant
retirés de la population active,

Quelle es1 la siluation des enseignanis qui ont quites L2 profession? On peut trouver une
Féponse 4 celie question én observant la situation professionnelle actuelle des personnes qui anl
commencé leur carritre avec un emplai de professeur dans |'enseignement primaire ou
secondaire. La sitoation est potablernent différente pour Tes hommes et pour lzs femmes (rableau
2.13). Les hommes qui avaienl occupé un poste densegnant et qui se troovaient loujours dans la
population active en 1994 &iaient proponionellement beancoup plus nombrexx que les femmes
& poursuivre une camiére dans une profession libérale oo I administraticn (85,1 % des hommes
contre 45,1 % des femmes). Towlefos, les femmes étaient pratiquernent aussi nombreuses dans
les professions du sowtien administratif, de la vente et des services (44.6 %} que dans les
profzssions libérales el I'zdministration. Les pourcentages de femmes (10,3 %) &1 d’hommes
(3,5 %) étaient relativement faibles dans les professions manvelles de I'industrie ou de la
ConsTuchion. ' ’
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TaLeav 2.13

EmPuow AcTuEL' DES PERSONNES DE 25 A 53 ANS 01 ONT EU Ul EMPLOI DANS L ENSERGREMENT 04 QUI
ONT FAIT DES ETUDES POUR GEVEMM ENSEIGNANT (MAIS G N'ENSEIGHENT PAS EW CE MOMENT], EMPLOTEES
OANS UM ATRE SECTEUR (HIE L'Elmuilﬂ. SELOM LE SEXE

Emplui soidned des porsonnes Eniplol actanl das persoanes
doml Ie premier emplol £lail qai ol 13l des lulea pour
dand Henceignement devanir enzeignanl
% %

Fermimes Hommes Femmes Homimes
Prolgssion: iwrale et adminisbration 451 8.1 57.7 536
Sourtican sdmirigiralil, venke et sarvices 446 94 39,4 s
tndustele el construction 10,3 55 23 (L Iy
Tolal 11900 . 100.0 04,0 10,8

1. Les emphois actuels ont §18 déteeminds e rerinpant ks probessions de (a Classliicallon type des prokessions de 1580
e |a maniére suivanle : prolessions libdrales et administration, codes 1111 5 2730 &t 2740 4 3379; soulen
adrnistratif, vente €l services, codes 4110 3 6199; Indusinie el congtruclion, codes 7000 & 9950, Les parsonnes qui
occupent ctusliemant on smydai dans enseigriment ng sonl pas comprises.

Suwree : Stallstique Canadg, Enquéle socizle générale de 1d (oycle 9), donndes non pubkies,

Les données ne permeitent pas d'offrir une explication définitive des différences entre les
hommes ef les femmes. On paul supposer que les femmes sont proportionnellement plus
nombreuses que les hommes & quitter la profession pour des raisons familiales, alors que les
hommes sonl peut-Etre atkirés par des passibilits professionnelles plus alléchantes. Les conseils
scolaires offrent aujourd hui des conditions de iravail plus souples pour répondre aux bescins des
méres de famille qui poursuivent une carriére professionnelle, mais le partage o emploi et les
ernplois & temps partiel ne sont encore qu’un phénameéne récent dans les conventions collectives,

Le cheminement professionnel des personnes qui ont ¢commencé levr carrigre dans
I'enseignement pour abandonner la profession 2u profit d'une autre carridre peut aussi &ire
considére sous I'angle des personnes qui oat fail leurs &tudes pour devenir enseignant, mais qui
se trouvent sujeurd’hui dans un avlre secteor professionnel. & pew prés le méme pourcentage de
femmes (31,7 %) que d'hommes (63,6 %) dipldmés en enseignement qui exergaien! une
profession en dehors du secteur de I'enssignement se trouvaient dans les professions libérales 1
I"administration en 1994, Cependant, une forte proportion des dipldmés en enseignemen
travaillaient aussi dans des secteurs autres que celui des professions libérales et de
I"administration (42,3 % das fernmes et 36.4 % des hommes),

Le roulement est relativemnent fort chez les enseignants. Beaucoup 4’ hommes qui font des
études pout devenir enseignant n'entrent jamais dans la profession, &1 les enseignants qui
abandonnent |a profession au profit d’ une autre sont nombreux chez les hommes comme chez les
fernmes. Dans ce dernier cas, l&s enseignants avaient souvent atieint des positions £levées, 2t on
peut donc penser qu'ils ont £1€ attirés par des possibilités de promotion professionnelle que
I'enseignement ne pouvait plus leur offrr.
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2.6 CONCLUSION : L'AVENIR DE L'ENSEIGNEMENT AU CANADA

Au Canada, les professions de Fenseignement ont é1€ forgées avec I"évalution de la démographie,
de I'économie et de I'intervention des gouvernements. Comme les autres professions,
I'enseignement traverse anjourd”hui une période de iransition, qui aboulira sans doute A upe ére
nouvelle. Les gouvernements se débattent avec une delte pablique norme, ef les administrations
scolaites dans Jes provinces doivent compter chaque dollar dun budget toujoars plus serrs pour
satisfaire les besoins d"une population toujours plus nombreuse. A la siluation financierement
difficile dans laquelle s¢ trouve 1'enseignement s'ajoute des attentes plus glevées quant au
systeme d'éducation, el les érablissemnents scolaires sont contraints d’affronter des exigences
souvenl concurrentielles. On attend de ces élablissements qu'ils offrent un enseignement
abordabls pour tous les enfants, de qualité irréprochable e pour le meilleur rapport colt-
efficacité, Les enseignants #1 les gestionnaires doivent faire preuve d'innovation, mais demeurer
justifiables et pouvoir rendre des compies, lout en assurant un ensesignement de qualité. Pour
ceniaing stratdges des politiques en matidre d'enseignement, les pressions nouvelles qui sont
exercées sur la profession exigen une véorganisation créative de V'enseignement [Conseil
économique du Canada, 1992, voir aussi I'éude de Hargreaves, 1994}, En réponse 3 certaines
critiques, on a suggéré de prolonger la formation initiale des folurs enseignants, d'imposer aux
enseignants une formation continue et de vérifier leurs compétences i intervalle régulier.
Toutefois, ce sont surtout ks méthodes d'évaluation €1 de rémunération qui ont fail I'abjet de
critiques, méthodes ob I"appréciation des enseignants prend en ligne de compte les competences
prafessionnelles et le mérite individuel. On a aussi proposé I"atiribunion de primes et de
récompenses pour simuler les efforts et inciter les enseignants i continuer de donoer le meilleur
d’eux-mémes,

Cruelles que soient les vers des changements propases, les nouveans enseignants rauveront
un marché du travail probablement beauconp moins stable gue par le passé, L'enseignement
conservera b méme attrait pour les £ludiants qui viennent d'obtenir un grade universitaire et
abordenit un marché de I'ewiploi ob la concumence est partoui achamdée, mais contrairement aux
diplémés en enseignement des derniéres décennies, beaucoup ne trouveront pas facilement un
emploi dans 1'enseignement. Les écoles publiques ne peuvent pas absorber tous les érudiants
soriant ée I'université qui le souhaitent, &1 de fail, beavcoup de diplémés en enseignement
1’ avaiens foujours pas trouve un emploi permaneal deux ans apeés la fin de Jeurs érudes, quel que
soit le secteur professionne] considéré (Coish, 1994, p. 21},

Les données observées dans le présent chapitre permettent de distinguer quatre périodes
marquanies dans I"évolution de T'enseignement au Canada au cours du XX sidcle. Les grands
traits de 1a description proposée pour chaque période suivent les tendances péncrales relevées
dans Ia taille, la rémundration, I'équité en matiere d’emploi el les caraciérisliques
démographiques du personnel #nseignan, La dernitre période est forcément spéculative ¢l $a
description esi fondée sur la peajection des tendances récentes ¢t cenaines des recommandalions
de principe qui sont de plus &n plus exprimees aujourdhui.
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2.6.1 Lapériode avant Ia Secondn Guarre momdiale

L'enseignement #5t une profession essentiellernent féminine mais dominée par les
hommes qui oecupent le sommet de la hidrarchie.

L'enseignement est souvent utilisé comme un tremplin social par les hommes issus
d"un milieu socioéconomique modeste,

La rémunération est faible el la profession n'est pratiquement pas onganisée.

2.6.2 Lapériode de croissance - 1945 5 1969

Sous les pressions conjuguées de Ta croissance de la population (explosion
démaographique £l immigration) et de la volonié générale d'améliorer les taux de
rétention dans V'enseignement secondaire, la taille de I"effectif enseignant
augmente considérablement. .

Parallélement & I'augmentation du capital humain dans 1'enseignement, |2
rémunération ré¢lle progresse de fagon appréciable el la profession s’organise
aulour d’une unité de négociations collectives efficaces.

La rémiunération des enseignants commence 3 dépasser la Emunération moyenne
au Canada,

Les hommes arrivent en force dans I'enseignement secondaire.

2.6.3 Lapériode de stagnation : 1970 3 1993

Le nombre &' enseignants en activité s"immobilise, bien que les rémunérations
continuent  augmenter jusqu'au début des anndes 20,

Le rappart entre le nombre d'&leves &t I nombre denseignant conlinue 3 dintnuer,

La tendance 4 Ja hausse du nrombre d*hommes dans I'enseignement chancelle avec
I"arrivée d'un nombre croissant de femmes dans I'enseignemenl secondaire.

L-égalité des salaires enire les hommes et kes fermmes progresse légérement.
Le vieillissernent s généralise dans I'enseignemeant,

Le nombre d'emplois & temps partiel progresse dans Venseignement.,

Les minorités sont sous-représentées dang I'enseignemen.

L'enseignement n'est plus considéré comme un tremplin social par les personnes
issues d'un milicw socioéconomique modesie.

2.6.4 L'avenirimmédial ; repli?

Si le repli du secreur public se prolonge, la demande ¢n enseignants deviendra de
Plus en plus aléatoire sous I"action des multiples forces qui s:mnl le systéme
o’ éducation,

Le capport entre |2 nombre @'éléves et ke nombre " enseignants augmeniera.
La rémunéeation s"immobilisera.

LEwHUTION DES PROFESSIONG DE LENSEIGHEMENT
—hT—



& 1'age moyen des enseignanis continuera i s'élever jusqu’au lournan du sigcle,
mais les enseignanis les plus dgés prendront leur retraite, ef la demande de
nouveaux professeurs, dont le capital humain continue & augmenter, sera stimulée.

¢  Pour contrer des critiques au sujet de la qualité de I'enseignement, le régime de
rémunération sera modifié de maniére & inclure des primes au mérite et d*autres
innavations pour récompenser les progrés sccomplis.

¢  Lavaleur économique présumée de \"éducation deviendra la justificanon principale
de I'expansion continue de 1'enseignement &t de I"augmentation des subventions.

Aprés avoir brossé un rableau de I'histoire de I"évelution de I'enseignement el des défls qui
guettent I’avenir de la profession, le prochain chapitre aborde la composition régionale du
systime d"éducation. Dans I Acte de I" Amérique du Nocd britannique de 1867, 1a responsabilité
de I'éducation formelle a €18 confiée aux provinces. Les différences régionales ant done un aspect
prépondérant dans I"organisation de I"éducation au Canada.
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NOTES EN FIN DE CHAPITRE

Les noms des professions de I'enseignement {par exemple professeurs de 'education préscolaire et I'enseignemeant
primaire) ant &té tirés de la classification des professions utilisée dans le Recensement de 1881, On trouvera les
definitions correspondantes dans la Classification nationale des professions (Développement des ressources
humnaines Canada, 1993},

La comparaison de 1986 e1 1991 a &6 faite en se fondant sur les définitions de la Classification type des professions
qui Etait utilisée avant le Recensement de 1991, Dans celte classification, les professions diverses lides a
I'enseignament (p. ex. suppléants) étaiant groupées sous la catégoria « non classé ailleurs =, Dans la classiication
e 1991, ces professions ont ét8 riparties dans les catégories de I'éducation préscolaire et I'enseignement primaire
ou de 'enseignement sacondaire,

Les écarts de salaire ont &1é calculés a partir des donndes du Recensement da 1981, et ils découlent de plusieurs
facteurs connexes. Dans I'enseignement secondaire, l2s enseignants ont généralement plus d'années d'expériencea
et un medlleur nivezu de scolarité que les enseignants du primaire, deux &léments qui justifient une rémunération plus
elevie, Les taux e rémunération sont Bquivalents pour I'enseignement primaire et secondaire dans certains sectaurs
de compétence scolaire, mais ca n'est pas toujours e cas. Par revenu, on fait référence ici & la rémunération d'un
emplai.

Toutetoks, la comparaison des arigines sociales des enseignants en cours de formation est peu révélatrice de I'oreging
soeiale des enseignants en général, car les taux de passage entre la formation et I'exercice de la profession varient
selan l"origing sociale et le sexe (Guppy et Davies, 1996).

Lanalyse ne tient pas compte du niveau d'enssignement. Les spécialistes ne sont pas toujours d'accord sur la
nécessité de prendre le niveaw d'enseignement en considération pour ce genre d'analyse. 0'un cité, a profession
d'un enseignant est la mime & tous les niveau de 'anseignement, et prendre le niveay d'ensaignament en ligne de
campte imposerait trop de cantraintes 3 I'équation de régression. 0'un autre cAté, le contrile du niveau
d'enseignement permettrait de déterminer avec plus de précision quels seraient les dcaris de rémunération siles
hommes et les fammes etaient épalement répartis dans les mémes emplois de I'enseignement (ce qui n'est
gvidemment pas |e cas). Par ailleurs, I'3ge a5t un substitut trés approximanif des années d'expérience, étant donné
gue certains enseignants cammencent leur carriére plus fard que d'autres, et que les enseignants interrampent
parfois leur carriére pour une courte durde,

Certaines données fournies dans catte saclion sont tirées des travaue de Guppy et Davies (1996).

Far « taux de passage =, on fait référence ici au pourcentage de persannas (en l'occurrence des hommes) qui ont les
tipkimes nécessaires, mais qui ne réussissent pas A trouver un emploi dans l'enseignement,

Dans les deux parties du tableau 2,11 comme dans les autres tableaus. il est impartant de noter que les personnes
qui ne sont pas dans (3 population active n'ont pas £48 prises en cansidération aux fins du caleul du pourcaniage de
base

En 1881, 70 % des hommes (soit 20 830 hommes) occupaient un poste de directeur ou d'administratewr dans
I'enseignement primaire et secondaire, contre 30 % des femmes (o 8 775 femmes).
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Le régionalisme &51 un sujet de discussions constantes au Canada. Le lieu de résidence des
Canadiens exerce une influence sur la couverture de I’ assurance-emploi, leur nivean de vie et
leurs possibilités d"éudes supérieures. Ajoutées 4 la diversité géographique du Canada, des
difiérences sociales et cullurelles de cette sorte ont entrains la création de eollsctivitds régionales
distirctes les unes des anires.

Le présent chapitre est consacré, d’une part, 2 I'étude de la maniére dont |a sociétd
canadienne, avee se8 caractéristiques socioculturelles distincies, et en particulier la composiion
de la population scolarisée, varie d'une région du Canada i 1'autre, sinsi que, o autre part, aux
conséquences de ces variations. 11 faut insister ici sur Je fait que celte éude porte sssenticliement
sur les différences régionales, et non sur le régionalisme, qui renvoie 3 un sentiment d*ideniilé et
A des iméréts partagés se manifestant dans le sentiment d'appartenance 3 une région particulidre
{Matihews et Davis, 1936}, La premitre question qui 5'impose est de savoir comment définir upe
« régIen »,

3.1 DEFINIR LA REGION D'ETUDE

Les limites politiques sont des lignes arbitraires, mais imporiantes, qui entourent une région sur
une carte péographique. Le relief &1 s élémenis naturels exareent ung influence sur le Lrace des
fronlieres, mais 1a nalure n'est pas seule A décider. Autrement dil, les réalités géographiques
consfilvent une définition acceprable, mais imparfaite, des mites enire les régions. 1l sst encore
plus difficile de siwer exactement les limites qui séparent un groupe socioculturel d'un auire
Eroupe.

L'¢tude du Canada par région est encore compliquée par des frontiéres politiques, comme la
frontidre entre ke Nouveau-Brunswick e1 le Québec, qui tranchent souvent arbitrairement dans les
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groupes sociocultureis. Dans les études sur le Canada, on conloume souvent |1 difficulré en
prenant lz province ou le territoire comme unité régionale d’analyse, mais il s'agit la d"une
solwtion de facilité qui ¢st généralement adopiée 3 défaul de données pour un autre découpage
géugraphique. Toutefois, pour une émde des différences régionales dans I'éducalion au Canada,
le découpage en « régions » comespondant Sux provinces et aux territoires parait logique, puisque
dans I' Acte de 1* Amérique du Nord britannique, la responsabilité de 1’enseignement a £1¢
organisée en fonction des limites accordées aux provinces et aux werritcires du Canada.

Les décisions prises par les provinces et les 1emitoires en marizre d"éducation ont permis de
forger une identité collective régionale dans les domaines de compéience provinciale ou
werritoriale, D'une province oud’un terriloire & ' autre, on constale des différences ton
négligeables dans Ja seolatisation, en particulier concernant 1a présence oa la durée de I"éducation
préscalaire, la durée de 1'enseignement secondaire el la présence €1 le 1ole des colleges
communaulaires; de méme, l#5 universités n"offrent pas toutes les mémes facultés (droit,
oplométrie, etc.). Les provinces se sont développées différemment, et leur structure économique,
leur histoire culturelle ne sont pas les mémes.

Cependant, e fait de traiter Jes provinces ou les temitoires comme des entités homogenes,
comme seule répartition régionale possible dans la logique du Canada, masque: parfois des
particularités qui seraient pourtant intéressanies — les différences entre les régions urbaines et les
régions curales par exemple. L'administration fortemensi décentralisée du systime d"éducation
canadien, dans laquelle certains aspects essentiels de la scolarisation sont confiés aux conseils
scolaires (certains sonl réme chargds des finances el du choix des programmes ’enseignement,
quoique toujours selon des lignes directrices provinciales ou iemitoriales) ajoute 3 I"arbitaire du
découpage régional selon les provinces et les territoires, mais 1 encore ce découpage peut se
justifier. Ce chapites est donc consacré aux différences entre les provinces i les terriloires
considérés comme des « régions s,

3.2 LES VARIATIONS DU RENDEMENT SCOLAIRE ENTRE LES REGIONS

Au chapitre 1, on 2 montré que I'éducation tient un réle de plos en plus imporiant dans I vie des
Canadiens. En dehors de Tinfluence du niveau de scolarité sur les chances de succés personnel,
o a monizé que la réussile de certaings régions du monde est aussi écoitemen lide 3 I"expansion
de I'enseignement dans ces régions. Analyser les raisons des différences régionales dans le
rendement scolaire pour essayer de comprendre ces différences est donc important. Lorsque le
capital investi dans T'ducarion se démarque dans cenaines régions alors qu'il demeure 4 la traine
dans " autres régions, les conséquences du point de vue du développement éconamique el
culture} sont considérables. Avec I'imponiance croissante du savoir comme monnaie d'échange
dans le monde enfier, &5 parspectives d"avenir sont infiniment mealleares pour les régions dont la
population est la plus instruite que pour celles doni |2 population est moins seolarisée, On peut
emvisager I'émergence de nouvelles indgalivés sociales fondées sur e niveau des connaissances ou
de Ta scolanté qui méritent indéniablement d'&ire émdides. Non seulement ces indgalités
pourraient multiplier ks 1ensions au Canada, mais les dispanites régionales dans 1" éducation
risquent aussi d'exacetber les clivages dans la population.
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3.2.1 Le rendement umiversiiaire selon {a régien

Quelle est I"imponance des différences dans le repdement scolaire des Canadiens vivant dans
I"ensemble des provinces el lerritoires? Comme le mantre la figure 3.1, ¢’est au Yukon (14,8 %),
suivi de 1'Oneario (14,6 %) et de I"Alberta (13,7 %) que les pourcentages de résidenis de 25 ans
€l plus qui avaient un grade vniversitaice étaient les plus élevés en 1991 En Saskaichewan, &
He-du-Prince-Edouard, an Nouveau-Brunswick et 4 Teme-Neuve, par contre, moins de 10 % des
r&sidents de 25 ans et plus avaient un grade universitaire en 1991,

Les vatiations végionales dans le nombre de grades universitaires sont un barométre populaire
pour évaluer le niveau de scolarité entre les régions, et ces varialions sont, en effer, un excellent
indicatewr, Les diplimes de I’enseignement supérieur représentent une monnaie d"&change
primordiale sur le marché du travail, car ils t¥moignent des connaissances et des capacités gue
possédent les dipifimés. Avec la marche inéluctable vers une société du savoir, eertaines régions
du Canada suraient avantage A saisir iutes les occasions d améliorer |e niveau de scolarité de leur
population. Toutefois, il faut se rappeler qu'en 1991, seulement 12,8 % des Canadiens de 23 ans
&t plus avaien un grade universitaire,

Ficure 3.1
POURCENTAGE DE LA POPULATION AGEE DE 26 ANS EV PLUS AYANT UN GRADE UNIVERSITAIRE, 1991

Canpda =123 % X

Swarce : Recensement du Canada de 19591, Iolallsatons ypéciales.
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3.2.2 Lefaible rendement scolaire selom 12 réglon

Le nombre de diplomés universitaires ne dévoile qu'un aspect de la répanition de Ja scolanisafion.
Dans les régions o la population posséde un nivean de scolarité £levé, un nombre important de
résidents peuvent aussi avoir accompli moins que ka moyenne génerale des anndes d'ctudes.
Prendre en considération une extrémits seulement du spectre de scolarisation dans [a population
risque donc d'&tre trompeur, £10n a voulu considérer aussi la papulation la moins scolansée i
T"autre extiémi avec deux mesures différentes - le pourcentage des personnes de 153 24 ans en
1991 qui n’avaient pas atteint la 9 annde et I'estimation du pourcentage provincial en 1991 des
personnes de 20 ans qui avaient abandonne leurs £iudes.

Dans be Recensement de 1991, on relevait 38 220 jeunes gens de 153 19 ans qui n"avaient pas
anieint 1a % année. A une époque ob la plupan des observaleurs 3"accordent pouT insister sur
T'importance de I'éducation, autars pour la réussile personnelle que pour I"éguilibre de la socisté
canadienne, ce nombre comprend une quantité stupéfiante de jeunes Canadiens trés peu
scolarisés. A ce nombse, il faut ajouter 53 255 personnes de 20 i 24 ans qui n’avaient pas atteint
la % année el qui ne poursvivaient pas des Sudes & temps plein en 1991, On obtient un tatal de
91 475 personnes, dont une partie seprendront sans doute plus tard des études pour amélkwer leur
situation, mais au prix de servitudes considérables imposées sur leur vie personnelle et sux la
soCidd,

La plus farte proportion régionale de population faiblement scolansée se trouvail duns les
Termitoires du Nord-Cruest, ol prés de | résident de 15 3 24 ans sur 3 n*avait pas atteint la & année
{1ableau 3.1). l¢i, e découpage par région masque au moins partiellement un autre phénomane
canadien, le faible rendement scolaire de plusieurs membres des Premigres Nations {un sujet qui
est approfundi au chapimre suivant). La scolarisation a rapidement progressé dans les Temiloizes
du Nord-Ouest au cours des demiéres décennies, mais environ s moilié senlement des enfants
issus des Premitres Nations poursuivent leurs éwdes jusqu'a la 12° annee. L'aulre moilié de cts
enfants a abandonné I’ école en couts d"année ou n'est par retournée 2 1'école A 12 rentrée
{ministére des Affaires indiennes ¢t du Nord canadien, 1993
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Taresv 3.1
FAMLE mMVEAU DE SCOLARITE, SELON LA PROVGSCE ET LE TERRITOIRE

Popolation 2gke dz Popudation Spée de 20 a0
153 2 a0 o' ayanl g Fyanl abandaonnd 525 Eludes,
Région atteink {a 2 annde, 1991 (%) 1993 (%)
Terre-Neuve 56 M0
iin-gdu-Prince-Edouard 44 250
Mouvele-Ecosse 58 : a0
Nouveau-Brunsyick LY | 200
dudber 6.0 20
Omarip 20 170
anitaba 18 190
Saskalchewan 54 15,0
Alberta a3 140
Cokmbie-Rrilannigue 23 160
Torritpires du Nord-Ouest na -
Yukon 15
Lannta LN | 1.0

- Homtires indispon|bies,

Sources : Recensemenl du Ganada de 1991 [pourcentages de la populadlon de 15 & 24 ans n'gyant pas allsiot la @
annég); Gilbert 2t Devereaux, 1993, graphique 2-2 [pourceniages de k population de 20 ans qub a abandonné
505 Eludes).

Les &carts sont moins saisissants entre Jes autres provinces el lemitoines, mais on relbve quand
méme des différences qui ne sont pas négligeables. Par exemple, ie taux de faible niveau de
seilanité (ke pourcentage des personnes de 154 24 ans n’ont pas atteind 1a 9 annde) sl trons Fols
plus £levé au Québec (6,0 %) gu'en Ontario (2,0 %}, et un peu plus de deux fois et demie plus
élevé en Nouvelle-Ecosse (5,8 %) qu'en Colombig-Britannique (2,3 %). On sail aujourd” hui que
le faible niveau de scolarité est indissociable de la pauvrelé et du chdmage (voir par exemple
Corak, 1990; Ross, Shillington &1 Lochhead, 1994), et les Scarts quant A 12 scolariig de la
population renforcent la tendance i la concentralion des problémes sociaux dans certaines
régions. Non seulement les faibles nivesux de scolarité amoindrissent les possibililés 4 insertion
sur le marcheé du travail, mais ils exercent aussi une influence sur I'ensemble de 1'économie
régionale.

Un suire moyen de mesurer les différences régionales quant au nivean de scolarité est
d"observer k pourcentage dz la population Agée de 20 ans qui 4 abandonné ses émdes en cours de
route. Les variations entre les régions sonl pratiquement les mémes que pour la populstion de
15 & 24 ans qui n'a pas atteint la 9° année. D" ailleurs, la comrélation entre les pourcentages relevids
pour les denx populations dans le tableau 3.1 est de 0,59, une corélation irds élevée mais non
patfaite entre les deux indicatenrs.

Les taux de Jeunes gens qui avaient abandonné leurs études étaient plus éleveés dans les
provinces d& I'Est {presque 23 % en moyenne) que dans les provinces de I'Onuest (16 S en
meyyenng). Les écants prononcés entee PEsLat I"Ouest quant au niveau de scolarité sont d plus en
plus évidents dang le monde de I'enseignement au Canada (Conseil économique du Canada, 1992
par exempie}. On distingue ces écans aussi factzment sur Ta carle (figure 3.1), qui montre
I"exteémité supérieure de la population scolarisée avec |es pourcentages de diplémés
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universitaires, qu'i I'extrémité inférieure avec les pourcentages de la population qui a abandonné
des études en cours de route ou de la population ayant moins de 9 anndes de scolarité,

3.2.3 Lascolarité moyenne

La disparité régionale dans la scolarité entre I'est et I"ouest du Canada est moins facile & discerner
par I’observation du nombre moyen d'années de scolarité des Canadiens (figure 3.2). Des
variations régionales sont manifestes, mais la différence entre les régions de I'Est et les régions
de "Ouest n"est pas aussi prononcée, Tout d'abord, le nombre moyen d"années de scolarité est le
plus élevé au Québec et en Ontario’. Aussi, lorsqu’on additionne les résultats du Yukon, ol les
niveaux de scolarité sont élevés, et des Territoires du Nord-Ouest, oi les niveaux de scolarité sont
faibles, on masque toute différence en faveur des régions de 1"Ouest. Jusqu’a présent, on a donc
tout simplement préféré ignorer les régions du nord du Canada pour se prononcer sur le
déplacement de I"éducation vers I"'Ouest (Conseil économigue du Canada, 1992).

Ficure 3.2

NoMBRE MOYEN D'ANNEES DE SCOLARITE CHEZ LES PERSONNES DE 25 A 34 ANS, SELOM LE SEXE,
PROVINCES ET TERRITOIRES, 1901

Terre-Nauve

Nouvelle-Ecosse

ile-du-Prince-Edouard

|

Nouveau-Brunswick

|

Québec

Ontario
Manitoba

Saskatchewan

Alberta

Colombie-Britannigue

Territories du Nord-Ouest

Il

ko ———————

i 2 4 3 ] 10 12 14 16
Mombre d'années de scolarité

B Hommes O Femmes |

Source : Recensement du Canada de 1991, totalisations speciales.
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Selon la figure 3.2, les différences entre les provinces et les territoires sont pour la plupart
plus accentudes que les différences entre les hommes et les femmes. Par exemple, le nombre
moyen d’années de scolarité varie de 1,6 année entre les régions, et ce nombre est le plus bas i
Terre-Neuve (12,0 années) et, le plus élevé en Ontario (13,6 années). Sur "ensemble des
provinces et des territoires, I'écart entre les hommes et les femmes est le plus margué i 1'fle-du-
Prince-Edouard, ol il est de 0,6 année. La différence entre les régions est donc plus élevée d'une
année entidre que la différence entre les hommes et les femmes, Ces résultats fournissent une
mesure supplémentaire pour évaluer les différences entre les régions quant au niveau de scolarité,

3.3 CONVERGENCES ET DIVERGENCES

Comme on a pu le voir, il n'est pas aisé de brosser un tableau des variations du rendement scolaire,
parce que les indicateurs évoquent chacun une situation Iégérement différente. Jusqu'a un certain
point, on pourrait dire que la différence est surtout subjective, mais il est indéniable qu'il existe
des variations, Et ces variations soulévent toutefois une question encore plus intéressante. Les
différences entre les régions quant au rendement scolaire sont-elles en train de s'accentuer ou au
contraire de s amenuiser? Plus on avance sur la voie d’une « société du savoir » (Stehr, 1994),
plus I"éducation devient impartante, Toutes les régions du Canada ont-elles emboité le pas vers la
hausse du niveau de scolarité, ou le retard de centaines régions est-il en train d’augmenter?

3.3.1 L'évolution des niveaux de scolarité les plus élevés

Une des fagons d'observer cette évolution est de voir comment a évolué le pourcentage des
personnes ayant un grade universitaire dans le temps pour chague province ou territoire. En 1951,
2,3 % de I'ensemble des Canadiens de 25 ans et plus avaient un grade universitaire, mais leur
pourcentage n’élait que de 0,6 % i Terre-Neuve, Les résidents qui avaient un grade universitaire
étaient donc moins nombreux & Terre-Neuve gue dans 'ensemble du Canada. En 1961, 3.4 % de
I'ensemble des Canadiens et 1,0 % des résidents de Terre-Neuve avaient un grade universitaire.
Au premier abord, il est difficile de savoir si le pourcentage des dipldmés universitaires de Terre-
Meuve a suivi la progression de la moyenne canadienne des diplémés universitaires. Le
pourcentage des résidents de Terre-Neuve qui avaient un grade universitaire a augmenté, mais ce
pourcentage a augmenté aussi pour tous les résidents du Canada. On aurait done besoin d'une
méthode qui permette de déterminer si le taux de croissance i Terre-Neuve est supérieur ou
inférieur au taux de croissance dans I'ensemble du Canada.

Une fagon plus simple de mesurer I'évolution est d’utiliser la moyenne générale du Canada
comme donnée repére (c’est-d-dire 100 %) et de calculer la position individuelle de chagque
province ou territoire par rapport & cette donnée repére (tableau 3.2). En 1951, Terre-Neuve se
situait au-dessous de la moyenne nationale, comme le montre le résultat du calcul suivant :

0,6 X 100 = 26,1
2.3

Flus le résultat obtenu pour une province ou un termitoire approche de 100, plus la population
de cette province ou de ce territoire se rapproche de la moyenne nationale. Les résultats en
dessous de 100 indiguent une proportion moyenne de résidents qui a un grade universitaire
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inférieur i ta moyenne nationale; les résultats au-dessus de 100 indiquent que la population
comprend un nombre de résidents ayant un grade universitaire supérieur A la moyenne nalignale.

TasLeaw 3.2

PROPORTION RELATIVE' DE LA FOPULATION AGEE DE 25 ANS ET FLUS AYANT UN GRADE UNIVERSITAMRE?,
SELOM LA FROVINCE ET LE TERRITOwE, 1957 4 1991

Région 1651 1961 191 1981 1991
- Terre-News X1 254 434 594 608
The-du-Prince-Edouard 435 500 2.3 0 734
Houvee-Ecosse 65,2 7.4 83,0 B3.5 B0
Nouwean-Brunswick 478 647 K 750 734
Québes 100, 100,0 959 885 A% B
Ontaria 1304 1147 113 1404 14,1
Maniloha E52 882 90,6 906 (LY
Sashalchewan 52,2 676 nz 76.0 6,6
Alberta 69,6 W3 15,1 1728 1070
Colomnbie-Brilannigue 104,3 108,8 107.5 17131 L
Yukon 826 82 925 SR TTY: 1156
Territolres du Hord-Ougsl 14,3 88,2 8.8 105.2 977
Cansls 0.0 {11 ] 100, 1,0 14

Ecant (pourcentape I2 phs dlsves
pourcEntE |a mong dkw) 5.0 39 AT 21 19

1. Par rapport & la mogyenne nalionale, Canad = 100.
2. En 4351, « avoir un grde unibversilaice « sRIRMRGI Quune personne avail fall 17 anndes el plus 4"4ludes.
Samrte ; Slatistique Canada, Mgy de Scolard ol fréquentation sooRirg, 1943, '

Depuis 1951, non seulement le pourceniage des tésidents de Terre-Neuve qui ont un grade
universitaire 2 augmenté, mais ce pourceniage a aussi progressé par rapport & la moyenne
nationale. La proportion relative des résidenis de Terre-Neuve est passée de 26,1 2 60.9. A T'autre
extrémité, I"Omario dépassail la moyenne nationale en 1951 {130.4), mais la province a perdu du
LerTain & Cours des derniires décennies, et bien qu'elle se situe tovjours au-dessus de la moyenne
naticnale, son résultal esl mainienant de 1141

Au fil des décennies, la proportion de résidents qui ont un grade eniversitaive a commence 3
coaverger d’une province ou dun remitaive A I'autre, et les pourcentages relatifs se rapprochent
de 100, Une manitre simple mais €loguente de mesurer cetie convergence est de diviser le
pourcentage relatif le plus £levé par le pourventage le moins €levé de chaque décennie. Les
résultats & la derniéee ligne du tableau 3.2 montrent que la convergence se rapproche de 1, qui
serait le résultar obrenu si Ie pourcentage des résidents ayant un grade universitaire éail le méme
dans toutes les régions,

La démarche comvergents quant i I'obtention d'un grade universitaire monire, qu's cet égard,
au maoins les inégalités sociales entre les régions commencent & diminuer. Si les régions retirent
effectivement des dividendes de I'invesiissement dans la formation universitaire, parce qu’une
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population bien scolarisés e5t un gage de croissance pour la prospénté économigue générale
comme d"une collectivité, les progrés sccomplis vers une répartition €zale de ces dividendes enine
les régions sont indéniables. De méme, si le niveaw de scolarité de la population exerce
véritablement une influence sur le débal social e1 I'engagement politique, & cet égard aussi des
progrés onl é6€ réalisés vers la convergence régionale.

3.3.2 Lévolution des niveaux de scolarité les moins #levés

Toutefois, les tendances i une extrémité du spectre de scolarisation ne sont pas forcément
révélatrices de ['évolution ailleurs dans le specire. En effer, "analyse de I'extrémité inférieure du
specure monlre une démarche qui est & I'opposé de la convergence. Dans ceriaines régions, la
concentraiion de résidents de 15 ans et plus qui n'ont pas atteint 1a 9 anmée progresse plos que
dans 4" auires parties du Canada (tablean 3.3}, La comparaison des pourceniages relacifs de 1951
et de 1991 montre que les variations sont beaucoup plus manguées dans les pourcentages de 1991,
ce qui implique une démarche divergente : les écarts entre les proviness et l¢s lermitoires son en
train de s¢ creuser. La demmigre ligne du tablean 3.3 monitre sans ambiguilé que d'une décennie 3
I'aulre les différences entre les provinces el Jes temiloires se sont Eguliérement acceniudes, Ll est
clair que les plus fortes concentrations d& résidents faibiement scolarisés se trouvent dang les
Territoires du Nord-Ouest, au Québec, au Mouveay-Brunswick 21 3 Terre-Neuve.

Une distinction s impose ici. Le message wransmis par ces résultats n’est pas que [¢
pourcenlage de personnes n'ayant pas atteint 1a % année est en train d*augmenter dans cerlaings
régions, mais que, par rapport & la moyenne nzlionale, la proportion de personnes Faiblement
scolarisées est en voie de se concentrer dans certaines régions. Enversement, dans certaines
régions, et en particulier ke Yukon, | Alberta, la Colombie- Britannique er 'Ontario, Ie nombre de
personnes faiblement scolarisses est en train de diminuer av fil des décennies. Les explications
possibles des changements sont irailées plus loin dans le présent chapitee.
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TaaLeay 3.3

PROFORTION RELATIVE OE LA POPULATION AGEE DE 15 ANS ET PLUS W' AYANT PAS ATTENT L& TF ANNEE,
SELDN LA PROVINGE ET LE TeRmToiRe, 1951 4 191 :

Reégion 1951 1961 31l 19M 1M1
Terre-Haunve 1324 1249 1275 1488 1455
Tie-du-Prince-Edouand 1022 1032 1142 1164 1054
Nouvells-E¢osse BB 91 6 a7 5 10,0 85,1
NopveawBrunswick 1162 10 1276 : 138.2 1405
Quéhar 117 9 1181 15,6 13hd 1441
Chtario 204 39 873 & 32
Maniboda o7 ns 90,4 1087 1063
Saskatchewan 1073 1082 1n.2 1125 a0
Alberta 884 41 I 638 63,6
Columbie-Britannigue 753 nr 70,6 66,2 63,6
Yukon 830 823 7aF 62,2 510
Termiloires du Mard-Ousst 1451 1424 156,7 1763 19,7
Canada 1A 1.} 100,0 180.% 1A
Ecart (pourcentage l2 phos élever

pramcentage ke maoins Sevé) 15 20 22 28 ah

+, Trar rappart & la moyenne nalionake, Canada = 100.
Sanree ; Stallstiqus Canada, Wieay de scofartd af fréquentation scoiaire, 19493,

3.3.3 Lindice das indgalités dons la scolarité

Un demiet indicateur a £i€ utifisé pour terminer 1"&ude du renderent scolaire et de 1a répanition
de 1a scolanisation. La comparaison des devx extrémilés du specire de scolarisation dans chaque
région (le pourcentage de résidents n'ayant pas atteint la 9° année et le pourcentage de résidents
qui ont un grade nniversitaire) permet de brosser un tableau utile des inégalités quant au niveay
de scolarité d*une région délerminde,

En 1991, 16,6 % de 1a population 3gée de 25 ans &1 plus n'avail pas aiteint la % annde, alors
que 12,8 % des Canadiens avaieni un grade universitaire. En divisant tout simplement le premier
pourcentage par le second pourceniage, on obiient un indice des indgalites par rapport au niveau
de scolarité de 1,3 pour 1991, Cetindice est le plus élevé pour Terre-Neuve, ol le pourcentage de
personnes qui n'avaient pas ateint la & année érait plus de trois fois supénieur au pourcentage des
personines qui avaient un grade universilaire (lableau 3.4). Le Yukon se situait  I’autre extrémilé,
avec un nombre de dipldmés universitaires qui #tail prés de deux s supérieur & celui des
personnes qui n'avaignl pas atteint la 9 annde (soit un indice de {.5).
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Tagiean 3.4

POURCENTAGE DE LA POPULATON AGEE DE 203 ANS EF PLUS W AYANT PAS ATTEINT LA 95 AMNEE ET
POURCENTAGE O LA POPULATION ASEE DE 25 ANS ET PLUS POSSEDANT UN GRADE LWVERSITAIRE,
SELON LN PROVINGE ET LE JERRITCIRE, 1991

Nyt pirs afteint Grade Indice das

2 ¥ année universiaing Ingpadilés

Région {% fa} (%) {b) fal)
Terre-Heuve 54 18 3
[le-gu-Princa-Edouard 185 &4 20
Houvee-Crosse 155 115 12
Houvean-Brangwick 27 24 25
Qwiber 236 ) 15 21
Oatarlo 14,1 145 1.0
Maniloba 176 ' 15 15
Sathalchwacn 188 2.8 14
Alberta 105 127 08
Colombie-Britannique 4 17 0.8
Yokon [E] 145 0.5
Tercllcires du Mord-Ouesl 26.5 125 21
Canada 16,8 12,8 1.3

Source © Siatistau: Canads, Mrvae 0@ scolaritd ef Indquentation seofaie, 1993

L'image des provinces et des werritoires qui est projetde par le tablean 3.4 25t maintenant
familiére. La proportion de personnes ayant un grade universilaire en comparaison de la
proporion de celles n'ayanl pas atteint la % année est plus élevée au Yukan, en Alberta, en
Colombie-Britannique et en Ontaric que dans les autres régions du Canada, En Nouvelle-Ecosse,
le niveau de scolarivé §*équilibre presque parfaitement avee Ta moyenne canadienne, mais au
Manitoba, en Saskatchewan,  I'Tie-du-Prince-Edouard, au Québec, dans les Territoires du Nord-
Ouesl, au Nouveau-Brunswick et i Terre-Neuve, les niveaux de scolarité penchent vers la
seolarisarion la plus faible.

Au moins en théorie, Jas différences relevées dans le tableau 3.4 pourraient &tre une fonction
des vanations dans la répartition de I*ige des résidents des provinces ei des territoires, Une fagon
d’étudier ceite fonction est de considérer les infgalités de |a scolasité pour une ranche d*ige
limitée. Les données pour |2 groupe de personnes de 25 3 34 ans montrent un résultat qui n'est
pas trés différent des résultats précédents {lablean 3.5). Lorsqu’on limite La tranche d*4ge, on
COnstate un nombre moins €levé de personnes n'ayant pas alteint la % année, mais le pourcentage
relatif est pratiquament le méme, Au Yukon, en Onlario, £n Alberta et en Colombie-Britannique,
I'indice est inférieur ou ézal 3 Ja moyenne nationale {moins d’inégalitss), alors que dans toules
les autres régions, I'indice es1 supériewr i la moyenne nationals {plus d"inégalités}). La disparité
découle probablement de la conjonclure économique qui est différente dans chaque région.

LES CUFFEAENCES REGIDNALES DANS L' ENSEIGHEMENT
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Taptean 3.5

PDURCENTAGE DE LA POPULATION AGEE DE 25 & 3 ANS 4" AVANT PAS ATTEWT LA 5F AwecE ET
POURCENTABE DE LA POPULATION ABEE OE 25 A 34 ANG POSSEDANT UN GRADE LNIVERSITARE,
SELOM LA FROVINCE ET LE TERRTOWRE, 1901

N'ayam prs Grade Indice des

alieing ka 9 aninde univers|iae Inigalités

Région (%) 4] (%) (B} ()
Terme-Hewe 1z 03 1.1
The-du-Prince-Edovard i 121 0.6
Houwele-Ecosse 54 147 04
Nouveau-Brunswick (X 156 05
Cusbe: i7 123 03
Citania 28 187 a1
Manlioha 51 143 04
Saskalchewan L) 123 03
Aberta 27 148 0.2
Colombme-Brilanmidque 25 (LR 0.2
Yukin 21 15,2 0,1
Termilpires cu Nord-Ouest 15,6 120 13
Canada 31 16,0 0.2

Saaree - Recensement du Canada de 1991, lolalisations & Maulzur,

A nouveau, on constate que |"équilibre de la scolarité an Canada ne se modifie pas de maniér:
significative, du mons en ce qui conceme Jes régions. Chez les Canadiens les plus jeunes, les
résullats sont presque identiques aux résultais pour 1"ensemble des Canadiens, ce qui donne 3
ctoire que les déséquilibres Sconomiques régionaux ne sont pas touchés par les variations du
rendement scolaire. Le fait que dans les Territoires du Nord-Ouest comme i Terre-Neuve les
personnes de 25 & 34 ans qui n"ont pas aiteint la 9° annde sont plus nombreuses que les personnes
qui onl un grade universitaire corrobore 1'idée que la population la moins scolarisée lend a se
concentrer dang carlaines régions.

O peul donner plusieurs explications pour justifier la variation des taux d¢ rendement
scolaire entre les provinces el les lertitoices. Comme on I'a déja vu, cetie vaniation s'expligue en
pattie par les différences régionales daps le taux d'abandon scolaire. La variation est LS
partiellement atiribuable aux différences dans les économies régionales, notamment pour les
pravinces et les termitoires odl Je secteur des ressources primaires, qui e NECESSIte pas une main-
d"ceuvre trés scolarisée, oecupe une place importante dans I"économie. Les différences régionales
dans la manice dont Je sysikme d"éducation s) organisé exercenl aussi une influence sur le
nivean de scolarité d'une province ou d"un ieritoire 4 I"autre, Pour 'enseignement supérieur par
exemple, les colldges communautaites sont plus répandus dans certaines ré gions que dans
d’autres (Dennison, 1993).

L'sige de la population des provinces et des temitoires influe avssi sur la moyenne des Miveai
de seolarité dans les régions. Comme on T'a vu dans un chapitre précédent, le niveau de scolarité
est pénéralement moins élevé chez les Canadiens les plus Sgés que chez les jeunts géndracions,
L'age de la population £51 aussi une caracténstique régionale, car l2 moyenne d"ige 2t plus
£levée dans cenaines régions du Canada que dans 0" autres. Au Yukon, par exemple, la population
&5t &n moyenine relativement jeune alors qu'elle est en moyenne relativement Sgée en Colombie-
Britannigue. Dans les régions ob la population est relativement figée, la propartion de personnes
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faiblement seolarisées 51 done plus importante que dans les régions o la population est plus
Jjeune. Toutefois, I'sffet de ces différences régionales ne deit pas 2ire considérable, puisque
lorsqu’on cantonne I observation 3 une tranche d'ige limitée, les résolals demencent dans
TI'ensemble inchangés.

3.4 LA MIGRATION INTERNE

Un dernier facleur qu’on n’a pas encare pris en cansidération, mais qui pourrait exercer une
influence sur les variations régionales du rendemem scolaice, est la migration interne. Par
migration interne, on fail référemce 3 la mobililé péographique, c’est-i-dire les déplacements des
personnes et des familles entre les différenies paries du Canada {voir I'énude de Liaw, 1986;
Ram, Shin et Pouliot, 1994). Ces déplacernents peuvent se produire sur des distances plus on
mains longues, mais, pour une élude des différences rgionales, an a considéré la mobilité entre
les provinces el ks tmiloires au cours des cing derniéres anndes. Avant Loul, on doit essayer de
savoir si le niveau de scolanité d'une personne £3t 1i€ 3 Ta mobilité interrégionale.

Les Canadiens qui se déplacent sur de longues distances sonl rélativement pew nombreus.
Bien que les Canadiens déménagent souvent (dans F'intervalle de cing ans, environ la moilié des
Canadiens avaient déménage), seulement 4 % environ de la popolation avail déménagé dans une
autre province ou un aure freilowe au cours d*une période de cing années. Le tablean 3.6
compare le nivean de scolarité entre les parsonnes qui vivaient dans une province ou un tersitoite
différent en 1991 par rapport 3 1986 21 les personnes qui vivaient dans la méme province ou le
méme temitoire en 1991 comme en 1986,

Tapueav 3.6

MiGRATION INTERPROVINCIALE Al CANADA, SELOH LE MIVEAU DE SCOLMITE, 1991

Parsannes qul 2ant Pertannes qui ol démnénané
demeardes dans la mime dans itk g provinge
provines ou le méme Larsilsire’ ou wn anira berrilwrg

Néveau de scolarlld Ninmibwé - Nambre #?
Wayant pas alteint [2 O annde 2HEGdD W2 41 285 50
@ e 1k année 2584 270 126 14260 37
(te Lz 11% 4 13 12" annég 2418085 118 §7 025 1,7
Diplime d*éoodes secondaies S G0 148 100 255 122
Gartilicat o'aptitede professionnslie §22 225 .40 24 665 30
Dipltirre d'éludes postseconmiains

[aulre qu'una oniversibE) 4544 WS n2? 1255 %)
Dipltime d'éindes postsecomisies

{université} 4149715 a3 275 340 RS
Tlal 2 5071 1060 819 655 | [ X

1. L3 peesonnes qui sont demeurdes dans 13 méme pronina oo te mibie terrtoire de 1986 3 1991,

2. Les personnes qui oml démsnagh dans une aulre provinge ou uh aulre LBrilgie s cours de La période TH85-1991
3 Les powrcentages onl é1s arrondls (total partods dilldseat de 100 %) '

Sourea : Recensement du Ganada oe 182, Inlalsations spétiales.
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Les Canadiens qui n’avaient pas atteint la 3¢ annge représentaient 5 % de la population qui
avait changé de cégion et 14,2 % des Canadiens qui éraient restés dans la méme peovince ou |2
méme ternitgire. A I’ autre extrémité du spectre de la scolarisation, 33,6 % des Canadiens qui
avaient changé de région avaient fail des études universitaires partielles {sans avoir forcément
poursuivi ces études jusqa’au dipléme} comparativement & 20,3 % des Canadiens qui £raient
restés dans la méme province ou le méme lecritoire. Toutes proportions gardées, le niveau de
soolanilé était don plus élevé chez les Canadiens qui avaient déménagé dans une aotre région
que chez les Canadiens qui €1aient restss dans Ta méme région (Ram, Shin et Pouliol, 1994,
p. 17t 18)

Considérde sous un angle différent, ta migration interne monlre aussi que les prababilités de
changer de région sont plus de six fois supérieures chez les personnes qui ont fail des études
universitaires que chez les persannes qui n'ont pas atteint la 9 annde (voir aussi Che-Alford,
1992, Le phénoméne ne doit pas surprendre, car déménager coilte cher et les Canadiens les plus
seolarisés sont proportionnellement plus nombreux que les Canadiens les moins scolarisés 2
disposer des moyens financiers nécessaires. La population la mieux scolarisce est aussi la mizux
placde, grice  une gamne de sources de connaissances qu'elle connait et auxquelles elle a aveés,
pour trouver des débouchss dans d’autres régions. Par ailleurs, celte population déménageta
facilement si elle esiime qu'elle trouvera dans une autre région un emploi plus intéressant pour
son nivead de scolarité, probablement parce que les quabifications qu'elle posside correspondent
mieuy aux besains des employeurs de cette région (Pinso, 1985).

Une fagen de voir cette migration régionale est de se demander sile déplacement entre 1986
el 1991 des 165 730 Canadiens qui avaieni fait des &tudes universitaires a profilé ou non 2
certaings régions. Le tableau 3.7 fournit les indications nécessaires en comparant le nivean de
scolarité des personnes qui ont quiné une région ou qui sont arrivées dang une région. Les
résultals indiqués pour chaque province ou territoire sont similaires aux résultats du tzbleau 3.6,
mais on 2 ajoulé une colonne qui monire I« bénéfice net ou le déhicil net pour chacun des niveaux
de scolarit€ de 1a province ou du territoire qui a résulié de la migration interne au Canada.
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Tanern 3.7

POURCENTAGE DE LA MIGRATION YERS LA PRUVINCE OU LE TERRITOMRE €T DE LA MIGRATION HORS
OF LA PROVWNCE O DU TERRITOME ENTRE 1986 57 1991, SELON LE NIVEAU DE SCOLARITE

Province Tetre-Beuve ia-tu-Prince-Edovard
Migralion  Migration Migeation  Migration
vrs  hvsdela Ecarten vers  horsdela Bcarten
Hivesu de seolarilé laprovinba  provinge  powcenlage  Gpnovince  povinge  pOUTENTagE
Nayant pies atieint b 9 annde B 57 2.5 6.0 11 21
% el 10 année 181 13 32 126 L 57
De ke 174 213 13 annde 10% 10 05 10 96 14
Diplfme d'Sudes secondaies 124 145 A 123 123 00
Cartilicat d'aplilude
professionnels 2.7 23 04 39 36 0.3
Dipddme déludes posteacondaies
{autre qu'ine umiversité) 06 e 15 22 04 -4 2
Dipddme d'Etudes postsetondaines
{universil) 2B 296 50 32 373 41
Talal * 14 10,8 10,0 104.0
N 16030 30 295 F125 §155
Pravince Hanvellv-Ecosse Nouvean-Bruusaich
Migralion  Migratian Migration  Migratlan
vers  hisoeh Ecart en vers  horsdela Ecanten
Kiveau de soolarid laprovinie  prOVinGE  POUTENIA):  lApiovingy  Ovince  pourcentage
N'ayant pas alteint 2 9 annsg 4 B 37 03 T2 &4 0.8
@ et 10 année a7 15 02 149 25 15
Dk 11+ 3 [a 13 annde 95 10.2 -7 100 82 08
Dipldme o Fudes secondaires 1ng 1n2 08 127 135 .8
Certilicat d'apliude
professtnnella ER 31 07 32 n 0,1
Dipldme d'dludas postsec ondaires
{autre qu'ume unkersiié) 258 242 14 253 220 1.3
Dipttre d'dlndes postsecondaines
{unkvarsii&j 15,7 33 26 s 35,2 3.7
Talal e 1164 180,b 100,0 1040
N 44530 40040 29535 35 555
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TaaLeaw 3.7 (50T}

POURCENTAGE DE LA MIGRATION VERS LA PROVINCE DU LE TERRITORE ET OE LA WGRATION HORS
D€ LA PROVINCE O DU TERRITIAE ENTRE 1986 ET 1981, SELON LE NIVEAD DE SCOLARITE

Pravinte Qudhee Onlark
Migration  Migration Megratlon  MEQration
vers  horsdéla Eeart an wrs hosdeh Ecart en
Hivean de scolarilg Rprovinge  province  pourcentape laproviece  proviece  (OURENIEe
N ayant pirs ateind L 9 annés 6.7 b4 13 46 ga 4.7
o el 10F année 81 17 0d 8.5 115 20
D la 112 4 [ 13 annde 74 a1 a7 9% 124 25
Diphame ' Etodes secondangs 134 17 07 127 12,0 07
Cerlifical d'aptituda
professionnelly 37 r; 04 27 i 05
Diplme déludes postsecondains
[autre qu'iine universife) 2.5 220 0.5 234 233 01
Diplome d'éludes postsecondaires
{oniversite} 2 1.3 -3.1 3B n2 49
Tlal % 14,0 A 1A L1
H GO 680 91 860 2G99 190155
Fravinea Masioba Saskakiwwan
Migrabon  Milgration Mipration  Migratian
vers  horsdela Ecartan vers  Mws ol Ecartan
Kiveau de scokarité bpowince  provinge  pouncentage A province  Qrovince  HMNTENLag
Wayant pas aitemnt [a 9 annde 5.6 53 LK 6.5 48 1.7
e ¢l 10¢ année 10,6 105 a1 14 105 13
Do la 1144 2 13% annde 128 124 04 11,3 124 -5
Oipkime €'Elucies secondaies "5 120 .3 10,2 13 18
Cerlifical o aptitide
pessionnele 27 32 35 24 23 0,6
Dipthrme d'éludes postsecondaies
{arrtre quiune univars|is) M7 213 14 263 2.2 01
Qiplfime o'éludes poskecondaines
{universiid} 20 32 2 3.2 e -16
Total " "a 1A wo.h 180,B "
N 36 D0 65 Tl oo A1 545

L'eoucarion au Gamaos @ TENDANCES RECENTES €T DEFIS 4 RELEVER



Taseeay 3.7 (FiN)

POURCENTAGE DE LA MIGRATION ¥ERS LA FROVIRCE OU LE TERRITONRE ET DE LA MIGRATICH HORS
DE LA FROVMLCE 04 DU TERRITDIRE ENTRE 1986 e 1991, SELON LE mVEAD DE BECOLARITE

Pravinge Alberia Calanubie-Brithaigwe
igraion  Migration Migratian  Migratlon
vers  horsdel Ecart en vers  hoes de la Ecad &n
Nivedn de socolarité |a provinGe  prownce  poorcentage Rpeowince  peovings  pourcentage
N'avani pas sttgind La§* année 47 45 02 45 52 07
¥t 10 ke 112 29 14 a1 . 103 1.2
De la 1174 2 13* amnée 124 114 15 1.1 1n3a 07
Diptme déhudes secondaings 131 116 15 13 125 AW
Cartifican o apiituda
W Hesshonnela 27 33 -6 kN 30 [N
Dipiime d'Studes postsacondaires
{autre quiIng universi} Fri i 18 .5 ni 14
Diptime 1'Stieles pisstsetondaines
{uniersig) nr ang 2.3 23 0.2 21
Trial % e 10,4 100,0 108,0
N 142410 159 % 2875 W 105
Terdinlre Yukon Tardialres dn Mard-Ouacd
Migralion  Migration Ecart  Migation  Migration Ecarl
Brs i hors du ! verske  horsde an
Niveay de scolarit territoire  lernitalee  pourcentage lerritoing  Eervilowe  pouncemage
Wavar pas atieinl L & année 23 18 -1.0 2T 18 21
9 et 10" année a2 108 186 77 104 &7
D la 110 L3 13% année, B4 87 -13 8.3 109 24
Diptdme d'dludes secondalres 10,2 115 -13 1.3 123 -14
Certifical d'apbituda
pecdessionnedle 49 41 048 30 34 04
Diptdme d'studes postsecondalnes
{2utre: qu'ang universio) ars Kk | 04 s ns - i
Oiptime d'§tudes postsecondaines
{universitd) ne w7 39 "5 265 8.0
Telal % el 14 00,0 1000
] 5380 4585 1720 1250

... Hombees n'ayant pas e de figurer,

N : Les pourcantages ont #6 amrondis (1ol parfois différent de 100 %),

Sowrea - Recensement du Canadz de 1997, totalisations de 'autewy.

A Terre-Neuwe, par exemple, entre 1986 e1 1991, 24,6 % des personnes qui sonl armivées dans
la provines contre 29,6 % des personnes qui ont quitté Ta province avaient fail des études
universitaires. Bref, comme on peut te voir 4 la derni¢re colonne de droite du lableau 3.7,
Teme-Newve a perdu 5 % plus de personnes qui avaient fait des €udes universitaires gu'elle en
a gagndes. A I'autre extedémité du spectre de scolarisation, la population de Terre-Neuve qui
o'avait pas abeint la 9 anmée g angment® de 2.5 T entre 1986 21 191, et Ta population qui avait

LES MFFEREMCES FEGHINALES DANG L EMSENNENENT
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fait une 9 ow une 10 année a augmenté de 3,3 %. 3i ' on consider: le nombre de personnes qui
avaient un grade universitaine 2 Terre-Meuve, on constate un déficit net de 2 £75 personnes, ¢'esl-
a-dire la différence entre les 5 0035 diplimés universitaires qui ont quitté la province #1les 2 140
diplémés universitzires qui sonl arvivés dans la province (les chifftes bruts ne sont pas indiqués
dans le tableau),

L'image habituelle ressort aussi de 1a comparaison entre les autres provinces e territaires. En
se déplacant de I'Est vers I'Ouest, on constate un déficit net de pecsonnes qui avaient fail des
études universitaires pour Terre-Neuve, la Nouvelle-Ecosse, 1'lle-du-Prince-Edouard, le
Nouveau-Bronswick, le Québec, le Manitoba, la Saskatchewan et I’ Alberia, Mais on conglate, par
contre, un bénéfice net de parsonnes qui avaient fait des études universitaires pour I'Ontan, la
Colombie-Britannigue, I Yukon et les Territoires du Nord-Ouest Les Territoires du Nord-Qhuest
et I' Alberta constituent une anemalie lorsqu’on compare les &ffets de La migration av rendement
scolaire global pour chague région qu’on a décrite précédemment. L' Alberta affiche I'un des
pourcentages les plus levds de personnes qui ont Fail des études universitaires; pounanl, enlre
1986 e1 1991, la province a perdu un certain nombre de personnes tris scolarisées. Au moins pour
cetie période, les données incitent & penser que 1'Sconomie riche n ressources de ' Albemtan’a
pas réussi 4 créer suffisamment d’emplois pour satisfaire l¢ bassin de main-d"ceuvre havisment
qualifide de la province. Ce sont les Territoiras du Nord-Ouest, qui n’ont pourtant pas éncore
d" université habilitde 3 conférer des grades, qui ont attiré bz plus grand nombre de personnes qui
avaient fait des £udes universitaires,

Dans Mensermble, les résultats indiqués au tableau 3.7 monirent que les différences de niveaux
de scolarité dans la population des régions dépendent aussi en partie de la migration entre les
provinces et les territoires. Toutes proportions gardées, es Canadiens forement soolarisés sont
plus mobiles sur de longues distances géographiques que les Canadiens faiblement scolarises, et
15 sont proportionnellement plus nombreux 4 se déplacer pour aller s'installer dans certaines
régions du Canada.

L= déplacement des personnes qui décident de faire des émdes universitaires dans une autre
province que celle de leur résidence permanente est aussi un aspect de la migration inerne au
Canada. Butlin et Calvert {1994, p. 35) estimen que § % des éudiants, soil 37 300 éndiants, du
1= cycle universilaire i temps plein poursuivent leurs études dans une universicd silude en dehors
de la province ol ils résideni habiellement. Le pourcentage de ces « éwdiants migrants » est le
plus élevé pour I f1e-du-Prince-Edouard {35 %) &t le moins élevé pour le Québec et I'Ontario
(6 %) (1ablean 3.8 Dans I"ensemble du Canada, ce sonl I"Ontario et la Nouvelle-Ecosse qui
accueillent Je plus grand nombre d'étudiants gui décidem de faire des fudes en dehors de Jeur
province d*otigine. Si le nombre d°éudiams qui vieanent faire des études dans une province
compensail le nombre de ceux qui vont faire des Sindes dans une aulre province, les échanges
aurzient peu de conséquences. Toutefois, les provinces qui accueillent plus d'<tudisnts qu'elles
en perdent doivent assumer Jes frais d' études des étudiants venant d’une aulre province. Le
fardean fiscal des contribuables de la province s alourdit alors d"autant plus que les paiements de
transfent du gouvernement fédéral destings i subventionner les émdes universitaires conbinuent de
s"amenuiser. Bien entendu, les provinees qui accueilleot des éudiants peuvent en cetirer certing
béndfices, alors que les provinces qui perdent des érudiants sont parfois désavantagées, surtoul
lorsqu’il 5”agit des £iudiants les plus doués.

Leoucarin s Canape | TEnGANCES RECEMTES ET DEAS A RELEVER
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TapLEau 3.8

DIEPLACEMENT (NTERPROVINGHL DES ETUDIANTS A YEMPS PLEIY DU 1™ CYCLE UNIVERSITMRE,
1993 & 1994

Enndiannts du 1" eyehe Principales provinces

Etudiank dans une aulre de deslinalion des

Provinge d'origine prowince {%) Studfanis migrants’
Terre-Heuve Pl Mouvedle-Ecosse (54 %)
ine-du-Prince-Edoand % Houvele-Eoosse 149 %)
Rouvelle-Enese 13 Aykrés provinces maritimes (59 %)
Houveaw-Brunswick Pl Nowvelle-Eeosse (53 %)
Quiher & Onlario {30 %
Ontarin G Opeber (45 %)
Manilcba a Ginlaro (40 %)
Saskalchewan 10 Aheria (36 %)
Alberta 4 Qrario (34 %)
Colombie-Britannique 1 Onlark (42 %)

1. Pourcenlages des éludlants de la province d'oniging qui Studient dans [a province de destination. (¢"esi-4-dire Ja
prowinge daccuail.
Sowrce . Bulkin el Calvart, 1985,

3.5 LES VARIATIONS ENTRE LES CENTRES URBAINS ET LES REGIONS

Un dernier aspect de la variation régionale du niveau de scolarité mérite d"&lee pris en
considération. On a choisi les provinces et les territoires comme unilss régionales d analyse, mas
CES régions ne sont pas homogénes en elles-mémes. On sait en particulier que la population 31
plus fortement scolarisée dans les aggloméralions urbaines que dans les localités rurales. La
Comparaison des taux régionaux de réussite universitaire avec les taux de réussite dans les
grandes villes montre généralement que le niveau de scolarilé est le plus élevé dans les
aEglomérations urbaines {tableaw 3.8, voir avssi Looker, 1992). Toutefois, on constate aussi des
exoeptions, comme le prouvent les résuleats obienug pour Hamilton en Ontario. En effet, le nivean
de scolan€ moyen 3 Hamilton, qui répond pourtant A la définition de grande ville, se situe en
dessous de Ja moyenne pravinciale {1 1.9 % de 1a population de Hamilton avais un grade
universitaire contre 13,0 % pour |'ensemble de 1a population en Ontario).

Les donndes du tableau 3.9 montrent aussi devx &carls particulizrement marqueés enie les
niveaus de scolarité d'une agglomération urbaine et de la province ou du ternitaire. Le
pourcentage des résidents de St John's qui avaient un grade universitaine £0ai) beaucoup plus
€levé que celui de I"ensemble de la population de Terre-Mewve, et e pourcentage étail auss:
beaucoup plus levé pour les résidents de Yellowknife que pour le reste des Territoires du Nord-
Ouest. C'est dans ces deux régions que la différence de niveau de scolarité entre la population
citadine &t I’ensemble de la population régionale était 1a plus prononede.,

LES MFFEREMCES REGIDMALES DANG L EMSEMGNEMENT
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TasLEau 3.9

POURCENTAGE DE LA POPLAATION RGEE OF 15 ANS ET PLUS AYANT UM BRADE UNIVERSITAIRE, SELON LA
PAOVINCE, LE TERRITOIRE ET CERTAINES AGGLOMERATIONS URBMNES, 1991

* de diplimiés % tle diplGmés
Région nwersilanes Feégion uniyersilaires
Terre-Mouve 6.6 Manlioha 10,2
1. John's e Winnipeg 130
Tle-gdu-Prince-Edoward &5 Saskatchewan 85
Charfottelown 121 Regina 110
Saskakann 142
Nouvelle-Ecosse 10,4 Alberia 1.9
Hakila 163 Calgary 1683
Edmanion 13.2
Houveau-Bronswick g4 Colombis-Brilannigue 12
Samit John LE:) Yancouwer 14,4
Yickonia T
Duhec 10,2 Yukin 125
Moniréal 133 Whitehorse 146
(e 138
dnlarlo 130 Tervilgires du Hord-Oues) 1%
Hamikton 11,8 Yellowimile 17,6
Taronta 16,6
Canala 4

Souree : Recenzemenl du Ganada de 1991, totaksalions de Iauleur.

3.6 COMCLUSION

Dans le présent chapitre, deux questions ont été abordées : d’une part, I"ampliwde de la variation
régionale quanl au rendement scolaire des Canadiens, 41 d”autre part, I'évolulion systEmatique
discernable de a variation régionale dans e temps. Les répercussions de la scolanté sur les
compéiences de a population active ' une ségion sont Lvidentes, de méme que 1a scolaritd exerce
wne influence directe sur la culloee qui distingue une collectivilg d"une aure collectivitg
régionale. A mesure que le Canada avance sur la voie d’une soci€té du savoir, essayer de
comprendre si les régions (2ndent & converger ou au coniraire i diverger dans leurs profils
£ducationnels devient une nécessilé. Les signes de convergence incitent a penser gu’an moins &
I'épard de I'éducation, les Lensions régionales vonl 5" atténuer, car les competences &t les intéréts
culturels seront partagés dans "ensemble du Canada. Les signes de divergence, par contre,
donnent A croire que les différences par rapport au niveau de la scolarité risguent de renforcer
d'auires dispanilés régionalas et de multiplier les dissensions entre les régions.

Cotmme on I"a vu, la situation de I'éducation au Canada anjourd’hui n'est pas empreinte de
simplicité. A I"extrémité supérieuse du specire de scolarisation exprimée par le pourcentage de
Canadiens qui ont un grade universitaice, les écarts entre les régions du Canads s"amenuisent
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(tablean 3.2). Les différences régionales sont toujours sensibles, mais i cette extrémilé du spectre
de seolansation, les indgalitds tendent & 5" estomper plutdt qu'a s"accentuer.

A "autre extrémité du spectre de scolarisation, on constate que les Canadiens les moins
scolarisés commencen 3 s concentrer dans cerlaings égions (tablean 3.3, En général, le nivean
moyen de scolarité des Canadiens est en hansse, mais 1e niveau de scolarité demeure relativement
faible dans certaines régions, surtoul dans les Temitoires du Mocd-Chuest, et i un degré moindre 3
Terre-Nenve, av Québec el an Nouveay-Brunswick,

Cetle situation incile i penser qu'a " égard des inégalités sociales qu sont fondées sur le
saveir, les vanations régionales sonl mitipées. Les diplomeés universitaires sont i peu prés aussi
nombreux partout au Canada (tableau 3.2). Cependant, si les Canadiens les moins scolarisés
conlinuent & étre l¢ plus souvent écartés des perspectives d'une société du savoir, alors les canses
d'inquitude sont réelles pour les régions oil tendent A se concentrer des résidents faiblement
scolarisés. On sait que le Faible niveay de scolarilé est 1i€ 3 la pavvreté, au chémage et 3
I'aliénation polilique. Les iendances qu'on vient de décrive ont cerlainement le pouvoir de
balkaniser le pays si I'urgence de ces inégalités sociales n'est pas reconnue par towtes les igions
du Canada, et en particulier par kes régions oil les niveaux de scolarité son relativement élevés.

Dans les chapitres suivants, on essayera de comprendre comment lés caractéristiques de la
saciétd canadienne {par exemple les minorités visibles, Jes Premitres Nations ou les immigrants)
exercent une action réciproque sor les différences eégionales et une influence sur le spectre de
scolarisation au Canada. Qui somi les gagnants 21 les perdants dans I"&ducation ou en d”autres
1ermes, qui profite le plus ou le moins des possibiliess offertes en matitre d*éducation au Canada?
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NOTE EN FIN DE CHAPITRE

Les ditférences régionales dans le nombre d'années de la scolarité imposée compliquent les interprétations
possibles. En Ontarin, par exemple, la scolarité nécessaire pour obtenir un dipldme d'études sacondaires est de
13 ans (14 ou 15 ans avec 'éducation préscolaire), alors qu'en Colombie-Britannique, 12 scolarité nécessaire est de

12 ans,
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CHAPITRE

LE NIVEAU DE SCOLARITE
DES CANADIENS

Le niveau de scolarité d’une personne est une des variables prédictives les plus pertinenies de ses
possibilités dans la vie — de son niveau de revenu a son espérance de vie (Curtis, Grabb et
Guppy, 1993). A cet égard, la prophétie de John Porter dans The Verrical Mosaic, selon laguelle
« aujourdhui, plus que jamais, éducation signifie possibilités » [traduction libre] (1963, p. 167),
5 avere toujours plus exacte au fil des décennies. Bien entendu, 1'éducation n’est pas la seule clef
du succes, Elle ne garantit pas nécessairement une vie satisfaisante et prospére. Néanmoins, pour
la plupart d"entre nous, la scolarisation a une grande importance.

Les millionnaires qui le sont devenus par leurs propres moyens sont 1" exception qui confirme
la régle. Quelle que soit la fagon dont on définit le succes, certaines personnes extraordinaires
arrivent & réussir dans la vie sans avoir étudié longtemps. Néanmoins, il s agit de cas peu
fréquents. Pour la plupart des Canadiens, les antécédents scolaires sont les fondements et un
facteur clé de leur parcours de vie ultérieur. Cette influence « i longue portée » illustre combien
nodls appartenons maintenant & une société scolarisée.

Compite tenu de cette importance. on verra dans le présent chapitre comment Je niveau de
scolarité est réparti dans la population. I1 s*agit 14 d’un sujet souvent abordé par la classe
politique. Au cours d'une allocution en 1982 devant le Conseil des ministres de |'Education.
Bette Stephenson, qui occupait alors le poste de ministre des Colléges et des Universités de
I"Ontario, déclarait

Nous avons réussi & augmenter considérablement le nombre d'étudiants dans les
établissemens postsecondaires, et pourtant, 1 accis au seeteur supérienr ¢st loin d'étre le
méme [...] pour tous les groupes socioéconomiques au Canada [...] (Stephenson. 1983,
p. 276).
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Ce commentaire d& M* Stephenson illustre bien I postulat maintes fois répété selon Jequel
I'é&ducation facilitz la mobilité sociale et I'égalité des chances pour les Canadiens, quei que soit
leur milieu d*origine (Anisef, 1985), Divers arguments sont formulés & 1"appui de cetle
hypothse. L'une des conceptions de la notion dégalité des chances repose sur le principe de
justice sociale, selon lequel Je syst2me d"Sducation est pergu comime un instrument d'égaiisalion
des possibilités de vie des enfants qui, sans 1'avoir demandé, sont nés riches ou pauvres. Le
enérile esi la pieme d'assise de ce concept. Un aulre argument fout 2ussi convaincant repose sur
I'idée qu'une sociélé moderne, fondée sur la connaissance, dans laquelle la productivité et le
rendement sont essentiels, ne peut s¢ permeltre de gacher le alent humain. Meutre ¢n valeur ce
capital humain — soit Jes compétences et la formation des ciloyens — est peryu comme essentiel
dans le contexte d'une mondialisation toujouss plus généralisée de I'économie, L efficience est
peimordiale, et 31 faut favoriser les meilleurs &t les plus brillants. Quels que soient les mérites de
ces deux arguments, la rhétorique de I'égalité des chances en matiére d'éducation est
particuliérernent efficace. La classe politique et les décidenrs défendent cette idée (Richer, 1988).

Pour répéter un point énoncé dans notre chapitre d' miroduction, nous nous concentrons
presque exclusivement ici sur Je niveau de scolarité atieint, cela constituant une preave des
possibilités offertes en matizre d"éducation. Cependant, nous sommes conscients que la
fréquentation et I"expérience som denx aspects différenis. La fréquentation de I"école jusqus un
niveau donné de scolarité ne nous donne avcune indication direcie quant i la qualité de
Iéducation qu’une personne a recue. Pour un méme niveau de scalarilé, les expénences sont
multiples : on étudie des sujets différents, dans des conditions. différentes (p. ex. A temps plein ou
A temps partiel), ¢ la quatité de I'éducalion n'est pas nécessaicenent la méme. Malhaureusement,
1ous e disposans pas d'instruments de mesure de la qualité de I'expérience. de scolarisation ou
du pracessus d’éducation. Quoi qu'il en soil, Ia fréquentation de 1'écale est une condition
nécessaire, quoique insuffisante, & I’obtention d’une bonne éducation formelle'.

4.1 COMPARAISOM DES GROUPES SOCIAUX

Dans le chapitre précédent, nous avons exzminé 3'il existait au non des différences régionales
dans le rendemen! scalaire et nous avons monité comment ces kendances ont évolug avec le
temps. Dans la présente section, au lieu d" utiliser les frontizres géographiques comme catégorie
permettant de comparer le rendement scolaire, nous utiliserons une vari€ts d ayires calégories
sociales. Toutefois, le choix de ces caégories présente un probizme. Dans un Etat fédéral comme
l¢ Canada, qui est formé de nombreuses w¥gions distinctes, les analystes sociaux recoureni
presque oujours A la variable clé « égion » pour comparer les résultats. L& choix des autres
variables n'est pas si facile. En £gard i la mutiwde de catégories sociales parnti lesquelles nous
pourrions choisir, lesquelles peuvent aller de la classe sociale aux accents régionaux, comment
justifier un choix par rapport & un autre?

On peut commencer par dresser ta histe des catégories qui sont constamment mises en
carrélation avec Ie mivean de scolarité (Anisef, Okihiro et James, 1982; Guppy et Arai, 1993;
Porter, Porter et Blishen, 1979). Nous trouverons sans aucun doule dans ceite liste la classe
sociale, I'ge, le sexe, U'origine ethnique on ancestrale, le groupe linguisiigue, 1'état d'une
personne ayant une incapacité, le liew de naissance et l¢ lieu de résidence. Nous avons ensuite
ajouté des catégories pour expliquer d'autres facteurs susceptibles o' influer sur les possibilités
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J'une personne dans Iz vie. [l s"agil souvent de déficiences pergues pour lesquelles on a réclamé
une intervention sociale de rectification. Les travaux de la Commission d'enguéte sur I &galité en
maliére &’ emploi sont les plas pertinents 3 cei €gard, la juge Rosalie Abella (Commission
d'enquéite, 1384, p. v} ayant souligné les parspeciives de carmigre de quatre groupes désignds - les
femmes, les Autochtones, les personnes ayant une incapacii€ et les minorités visibles, it 2 #té
£tabli que ces qualre groupes enregisirzient de moing bons résnliats que Tes auires quant i leur
participation au marché du travail, & leur rfussite professionnelle, i leur revenu ¢t 3 Jeur mobilits
sociale, et il semblerait gu'ils se trouvaient plus souvent dans la panvres#, sans emploi, dans des
conditions de logement inférienres, etec. MEme si le mandat de la juge Abella se rapportail
I'emploi, les catégories qu'elle a utilisées sont pertinentes pour une étude sur le niveau de
scolarité, parce que les perspecives de carrigre sont éroitement liges an niveau de scolarits.
Enfin, nous avens chotsi parmi celte liste les carégories qui sont présentes dans ke Recensement
de 1931, compte tenu du mandzt de la présente menographie. Nous avons di modifier certaines
catégories eLen écarter d'aulres. Ainsi, Statistigue Canada ne collecte pas de renseignements sur
1a elasse sociale en tant que telle, et bien qu'il exisie des donndes de recensement sur les familles,
rous ne disposons pas, pour la plupan des Canadiens, d"information sur les origines sociales des
parents. De méme, des caractéristiques, comme I"accent d'une personne, peuvent avoir un effet
sur ses possibililés 3 I"ntérisur du systeme d'éducation, mais nous ne disposons pas des donndes
systérmatiques nécessaires, gu'elles soient nalionales ou régianales, pour éludier cetie question.

Compie tenu de nos préoccupations en matiére de politique sociale, de la disponibilité de
donnéss, de norre interprétation de la documentation de recherche existante et du mandat qui
aous a é1f confié, nous Sondierons le nivean de scolaried selon huit catépories sociales : le sexe, le
grnpe linguistique (anglophone/francophone), T'ongine ethnique, 1'ascendance autochtone, le
statut de minorité visible, le statul d’immigrant, I"état d’une personne ayant une incapacits et Je
statut secigéconomique. Comme 12 quantité de donnges pertinentes différe d'une catégorie 4 une
autre, le degré de précision que nous présentons dans chacune des sections différera égalemen,

4.2 DIFFEREMCES SELON LE SEXE

1 n’exisle pas, pour la plupart des régions du Canada, de données administratives précises e1
comparables sur les inscriptions et la fréquentation seolaires avant la fin du X1X¢ sidele, Les
dossiers qui existent comptabilisent les inscriptions el la fréquentation d’une maniére qui
semblerait étrange aujourd’ hui. Par exemple, Prentice (1977} signale quun riglement de | 866
dans le Haut-Canaia a ew pour effet de sous-dénombrer les €l2ves de sexe féminin. En fait, une
fille valait la moili€ d'un pargon.

Apris la Confédération, le recensement est devenu un champ de compélence fédérle, et 1a
collecte de données a commencé 3 se faire de maniére plus précise ¢ plus ngoureuse. En 1931,
les donnézs du Recensement du Canada ont permis de monitay que 1'ensemble des différences
anténeures entre les garcons et les filles au chapiire des inscriptions dans l#3 écoles publiques qui
pouvaient avoir existé avaient disparu. Méme si les éléves des deux sexes continuaient d’entrer
dans beaucoup d'éccles par des portes séparées, il n'y avait pas de ségrégation officielle selon Je
sexe dans les classes des écoles primaires et de la plupart des €eoles secondaires. En effer,
contrairement A ce quion voyail & I'église, chez les guides et chez les éclaireurs, au YWCA et an
YMCA, Iz systéme d'éducation a €€ 'une des premigres instilutions modemes i admettre les
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gar¢ons et les filles dans le méme immeuble et dans les mémes locaux. Dans le chapitre 1, nous
avons précisé la distinction erire inscription f fréquentation régulidre, mais les donnces de
fECENsEmENt mantrent que, pour ces deux aspects, F'expérience de scolarisation était semblable
entre les sexes. En fait, Harrigan (1990, p. 805} note que des variations considérables de
fréquentation scolaire continuaient d'exister entre les milieux urbains e1 roraux longtemps aprés
que les différences se sont estompées entre les gargons ¢t les filles. (On constale encore ici gue la
région est un facteor disctiminant persistant &1 saillant dans la vie sociake canadienne.)

Ll exisiait bien des difiérences selon Je sexe quant i I'inscription des €hves plus 2gés, mais les
lendances Staient opposdes. Les filles taient plus enclines 3 demeursr plus longtemps & IMécole
secondaire que leurs fréres. Par exemple, Harrigan (1990, p. 804) signale que les femmes
représentaient, en 1921, jusqu'a 59 % des inseriptions i I"école secondaire, el que, méme BUES|
tasd qu'en 1951, 55 % des éléves du secondaire €taient de sexe féminin. Plus récemment, alors
que la présence 2 I'école secondaire est presque universelle, les différences selon Je sexe ont
diminué de fagon marquée, mais ne sont pas compléternent disparues. Selon le Recensement de
1991, il y a proportionnel lement davantage de filles qui vont & 'école secondaire et qui le font A
temps plein dans le groupe des éléves de 15 & 18 ans (tableav 4.1}

Les donndes de recensement nous permelient également 4" étudier le nombre d”années
d*émdes achevées selon le groupe d"age. En comparant des cohortes jeunes & des cohortes agges,
on peut obienir unc approximation du niveau de scolarité atteint 4 diverses périades (tablean 4.2).
Les personnes les plus dgées (75 ans et plus en 19%1) onl lerminé en moyenne 8,5 années
d*&indes, alors que celles du greupe des 25 3 19 ans ont passé en moyenne un pew plus de
L3 années sur les bancs d'gcole. Dans le groupe des gens plus dgds, les femmes sont ISgtrement
plus scolarisées que les hommes, alors que dans lous les groupes d°dge, de 30 2 34 ans Jusqu'h
70 & 74 ans, 185 hommes ont £tudié plus longtemps que les femmes, Dans la cohorte des cadess
(25 4 29 ans}, Jes femmes sont Kpérement plus scolarisdes que les hommes (13,25 années contre
13,12 anndes respestivament).

TaaLemw 4.1
TAux DE FREQUENTATION SCOLAIRE, POPULATION AGEE D€ 15 A 18 ans, SELan we sexe, 1991

Me fréiquents  Fréquente (école  Fréquentd I'dcole

Age g sine Population pas 'écobe (% A lemps plgin (%) 4 lemps partiel (%)
15 ang
Faimmes 184 140 (K A 156
Hommes 1% 345 45 0.9 05
16 ans
Fammes 153275 96 893 11
Hommmes 196 845 101 888 11
17 ang
Fammes 178 230 127 254 13
Homimes 187 380 14,0 g8 2.2
15 ans .
Femmes 180 035 204 T44 5.2
Hormrmes 190 600 e 73 47

Bource : Recensemenl du [anada de 1991, totaBgalions spéciales,
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Tamem §,2

NOMBAE MDYEW 0°AWNEES DE SCOLARITE, SELDN LE GROURE D'ARE ET LE SEXE, POPULATION AGEE DE
2% ANS ET PLUS WE FREDUENTANT PAS L'ECOLE A TEMPS PLEW, 1991

Groupe dige Famames Hommes

23329 ans 13,25 {47 1313 3.0
03 34 ans 1208 328 1318 31
35T L T 126 39
40 4 44 a0 1260 33 1316 37
45§ 49 ans 1202 {36 1266 i4.1)
50 & 54 ans 1124 (38 1169 (44)
£5.359 ans 1057 (3.9 1093 (4.4
601 €4 ans 1010 (4,0 1041 {4.5)
653 G9ans 875 QA8 1000 {44
703 74 ang 48 39 881 44
¥5ans et phos BE1 4 851 (485

1. Uétart-type figure enire parenthéses.
Source : Rscensemant du Canada de 1991, bande-dchantillan & grands diflusion; cakols de avtenr,

Taareaw 4.3

NvEAU D€ SCOLARTE LE PLUS ELEVE, POPULATION AGEE DE 15 & 24 ANS, SELOW LE SEXE ET L AWNEE,
1951 4 1601

Eiudes posi-
Myoinis d'une Deladrila SecoMaes Grade
Seke ot amde Population Gunnde (% 13t annde (%) parlivites (%) wiiversitae %)
185
Fammes 1076 £98 EEl) GZ0 - 4
Hommes 1062 15 455 534 - 14
1961
Femmes 1300031 142 48 - 04
Hoamimes 1316174 304 683 . 1.3
1
Famimes 1 OTS 15 13 65,6 20,2 28
Hommes 2 (06 B85 134 631 198 36
EL | I
Famimes 2 206 030 47 3.7 2.1 a.5
Hommes 231975 6. 647 254 al
191
Fammes 1885625 i 5,3 KL B 53
Hommes 1047 200 44 620 a9y 19

. Wombees indispenities.
Swartes ; Recensements du Canada, anndes diverses.,
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Ces moyennes illustrent |'expérience typique des personnes d"une cohorte donnée, mais &lles
ne rendent pas compte des variations et des Scarts qui peuvent exister au sein ' une cohorte, Voilh
pourquoi nous catculons €t présentons I*écart-type, une mesure de la dispersion des sujels dans
un grovpe d*ge donné relativement & 1a moyenne. $i toutes les pecsonnes ont passe A peu prés le
méme nombre d*anndes 3 I'école, alors Técart-type serait plus faible que si les expériences des
sujets de celie catégorie laient plus diversifides. Les chiffres donnés entre parenthéses au tableau
4.2 momtrent que I'écart-type diminue i mesore que le nombre moyen d'annges de seolarité
augmente. Nous pouvons en déduire que, dune cohorie & V'autre, le temps passé 3 T'#cole est de
plus en plus semblable. En d"autres lermes, les 13,19 années de scolarité du groupe des 253
29 ans refletent plus fidilement | expérience de chacun au sein de ce graupe que les 3,56 années
de 1a cohorie des ainés, Cetie plus grande uniformilé quam as nombee d'années de scolarilé
pourrait signifier qu'il st possible que d"aulres Facteurs, comme le niveau de scolarité atteint
{collégial ou universitaire) ou le champ 4’études, commencent & avoir davantage d'influence sur
le plan des perspectives de catrigre et ainsi de suite. Nous reviendrons sur ce sujet dans les
chapitres suivanis,

Dans I¢ passé, les perspectives d'emploi des hommes €laient moins lides & lewr niveau de
scolarité que celles des femmes. Les emplois dans les secteurs primaire (péche, agriculture,
exploiration forestiére, exploilation minigre) ou secondaire (fabrication et construction} ont
toujours été dominés par les hommes, et ce type d’emplois a tovjours nécessilé peu danndes
d'études. Jusqu'a récemment, les hommes peu scolarisés pouvaient souvent trouver dans ces
domaines des emplois permanents &t bien payés. Par contre, I"éducation a joug un plus grand rdle
dans la vie professionnelle des fernmes, que ce soit dans I'enseignement, le travail de bureau ou
la vente. La maitrise de I'orihographe et de la grammaire, de méme que des compétences
organisationnelles structurées, constituaient dés atouts importants pour les femmes qui accédaiem
3 une variété d'emplois réservés aux femmes, €1 ces compélences étaient perfeclionndes dans Je
systéme scolaire (Gaskell, 19924, 19%2b; Sihanen, 19%4).

Ce qui #n résulte clairement st que beaucoup d"hommes qoittaient I'école avant les femmes,
Toutefois, ces tendances ont commencé 3 changer. Les perspectives d'emploi dans les secteurs
primaire ¢l secondaire traditionnels stagnent comparativement i la croissance massive de
I'emploi dans le secteur des services au Canada. Beaucoup de ces nouveaox emplois & fore
concenlralion de 5avoir, ComME ceux qu'on trouve dans les domaines des finances &1 du
marketing, nécessitent davantage de scolarité que les emplois des secleurs primaire et secondaire.
A mesure qu un plus grand nombre d*hommes s tournent vers ces champs de carmire
relativernent nouveaux, leur profil scolaire commence aussi a changer.

Les écarts selon le sexe sont patents locsqu'on compare Je niveau de scolanit€ des Canadiens
pendant cing périodes de recensement, soit de 1951 4 1991 (iablean 4.3). La tendance la plus
évidente dans ce tableau est 1a croissance du niveau de scolarité pour les deux sexes. Oulre cetie
tendance, loulefois, on peut 5¢ demander si les caraciéristiques de scolarisation des deux sexes se
sont rapprochées, sont demeurées identiques ou se sont €loignées les unes des aulres. En 1951,
45.6 % des hommes d& 15 4 24 ans n"avaient pas terming lenr % année, compatativement &
7.6 % des femmes du méme groupe d'Age, soit un écart de B % entre les sexes. En 1921, ces
pourcentages ant baissé brusquement, pour atteindre 4.4 % et 3.2 % Tespectivement, réduisant cet
dcart 3 seulement 1.2 %. Nolons cependant qu’une plus forte proportion d' hommes continuait &
ne pas aveir ierming sa % annse,
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Une autre fagon de comparer }¢2 hommes et les Fzmmes quant & I'achévement de la 9* année
est de mesurer la probabilicg relative pour chague sexe. En d’autres mots, quelles éaient las
probabilités pour une femme d"avoir tecming sa % année & 1951 comparilivement A un homme,
el ¢51-c& que o83 probabilités ont changé en 19917 En 19351, la probabilit€ qu'une femme ait
achevé 5a % année érait de 10,60, alors que pour un homme, &f |« &tait de 0,83, En d'aulres termes,
peur chaque tranche de 100 femmes ayanl termin€ leur 9 année, environ 60 ne s°élaient pas
rendues jusque-la, landis que chez les hommes, 53 n' svaient pas terming la 9° année pour chaque
tranche de 100 qui avaient fail. Le rapport de ces probabilités entre les hommes et les femmes
{qu'on appelle en statistique la probabilité relative) <51 une mesure de comparaison, qui, ¥, est
de 0,72. Relativement parlant, en 1951, les hommes avaien] moins tendance 3 terminer leur 9*
année que les femmes,

Ea 1991, la probabilité relative qu*une personne ne dépasse pas Ja % année était beaucoup
moins €levée. Pour les femnyes, |2 chiffie est de 0,03 et pour Tes hommes, de 0,05. Toutefois, {a
probabilité relative £5t encore de 0,70 (aprés arrondissement), 50it 3 peu prés 1a méme en 1991
qu'en 1951, Cela veut dire que, méme si beaucoup plus de personnes Lerminent lear 9 annde, la
probabilité des hommes par rapport & celle des fernmes n*a pas changé. Dans une parspective
telative done, le profil éducationnel des hommes e1 des femmeas i o= nivean de scolanté inférieur
2 pas changé,

Cest au sommet du spectre de scolarisation, ¢’est-a-dire au collégial & i Muniversité, que la
répartition relative des hommes et des femmes quant 2 1a scolarité a changé de fagon frappante”.
Alors que I'examen du groupe des 15 4 24 ang &3t wiilz pour é1ablir la fagen donl La probabilité de
terminer l2 9 année a changd avec le temps, ce groupe n'est pas idéal pour comparer les
tendances relativerment & I"obtention d'un geade universitaire. En effer, peu cu pas de Canadiens
ol obtenu un grade universitaire a 15 ans, tandis que d°autres finitont par en obtenir un, mais
aprds 24 ans, Qued qu'il &n soit, pour les fins de la comparaison, nous continwerons d"wliliser cet
intervalle d*ge pour le moment.

Les chiffres du tableau 4.3 montrent clairement une inversion d’une tendance que nous
vérifierans ultérieurement au moyen d'antres sources. Natons gu'en 1951, 1 % des hommes, mais
seulement 0,4 % des fermes, de 15 4 24 ans avaient un grade universitaite. Contrairement &
I"autre extréme du spectre de scolarisation, o0t les hommes Staient plus susceptibles de quitter
1"geole plus 10t ici, ils poursuivaient typiquement l<urs dtudes plus longtemps que les femmes
(Hunter, 1986, p. 121). Les probabilitss qu*un homie oblisnne un grade universitaire éiaient de
2,3 fois supérieures & celles des femmes.

En 1981, cette tendance 5"était toutefois inversée, Plus de femmes de 15 4 24 ans que
d'hommes déclaraient avoir un grade universitaire, ef, en 1991, Técan 5" &ait élargi. L' écart entre
les hommes &t les femmes ayant une certaine expérience pastsecondaire s°est également aceru, si
bien qu'en 1991, plus de 40 % des jeunes femmes avaienl feéquenté un érablissement
d'enseignement postsecandair: (35,1 %) ou possédaient un grade universitaire {5.3 ). Chez les
hornmes, par contre, senlemnent 34 % environ pouvaiend faire les mémes déclacations (29,7 % e
3.9 % respectivement). Cetie année-13, la probabilité qu’'un homme sbtienne un grade
universitaire éguivalait 4 0,75 fois celle d'une femme.

Le tableau met donie ¢0 refief deux rendances imponantes. Premidrement, au nivesu inférieur
du specire de scolarisalion, les hammes continuent d'étre susceptibles de ferminer moins souvent
leur 9° année que les femmes, ['écart ne 5*élant pas réduit aprés une période de 40 ans.
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Deuzizmement, au niveal supérisur, les femmes ont cavi aux honmes la domination qu'ils
affichaient clairement en 1931,

On peut également illustrer les changements dans la partie sup€rieure du spectre de
scalarisation en examinant les tendances relalivement aux inscriptions dans un €tablisserment
postsecondaire. Lz figure 4.1 présente les taux de participation 2u collégial ou & I'université des
homemes et des femmes, de 1961 2 19894, On obtient ces taux en divisant le nombre de femmes et
d'hommes inscrits dans un collége ou une universit€ par le nombre de Canadiens de 18 5 24 ans*,
Dans le cas des femmes, le faux grimpe jusqu’en 1979, année of) il chute avant de reprendre sa
tendance i 1a hausse. Pour les hommes, 12 taux baisse en 1972 et continue de Aéchir jusqu’an
début des années 80. Les causes exacies de cette chute et de 1'écart enire les sexes qui en résulte
ne sonl pas claires. La fin des annges 70 et le début des anndes 80 ont £t marquées par le débat
" une récession el par la participation acerue des femmes sur Je marché du travail. 1 s2 peut qu'on
pourcentage craissant de femmes se soient rendu compte qu'elles devaient poursuivre leurs
éiudes postsecondaires pour se tailler une place sur le marché des cols blancs, des semi-
professionnels el des professionnels. On a vu au chapitre 1 que c'est aussi Ta période pendam
laquelle le taux d"obiention d'un dipiéme d'études secondaires par les hommes 5’est stabilisé. [l
se peut donc que les mémes pourceniages de femmes et d"hommes aient continué des €udes
postsecondaires, mais que le bassin de diplamés de I’Scole secondaire ail évolué de fagon
différente pour chacun des deux sexes. Peu importe les causes, le taux de participation des
femmes 3 I'enseignement supérienr a dépasss celui des hommes #n 1987,

Figure 4.1
POURCENTAGE DE LA POPULATION AGEE DF T8 & 24 ANS INSCRITE A TEMPS PLEIN DANS UN ETABLIZSEMENT
D' EMGEIGWEMENT POSTSECONDARE, SELON LE sExE, 1961 & 1994
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Sowtat : Slabstigue Canada, Universités - Inscriptions of grades décernds, annbes diverses; Statistigue Canada,
Lédication v Canad, anmies dierses.
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On pent également comparer le profil &ducationnel des hommes et des femmes en examinant
le nombre " anndes d"édes achevées par groupe d'ige. $i nous limitons le groope de référence
i la cohorte des 25 4 29 ans, groupe d"4ge oi la plupart des gens ont terming leur Sducation
formelle, nous constatons que la répartition b cet égard en 1971 &1 1991 ¢s1 demeurde
relativement semblable pour les deux sexes (figures 4.2 21 4.3), Tanl la distribotion das hommes
que celle des femmes culminent & 12 anndas de seolarité, Tourefois, des différences existent ot
elles correspondent & ce que nous avons vu précédemment. A partir des donndes de 1971, les
femmes se distinguent des hotimes de quatre manigres, Premigrement, moins de femmes que
d"hommes quirtent I'école avec seulement 3 & 10 années de scolarivé, Deuxidmement, plus de
femmes que d"homemes compient de 112 13 anndes de scolarilé — soit 'équivalent des demiéres
anndes du secondaire. Troisiémement, plus de femmes que d’hommes déclarent avoir passé de
14 & 16 années & |'école, soil la péniede nécessaire dans les anndes 6 pour obienir un diplome
non uriversitaire, par exemple dans l¢ domaine des soins infirmiers o de ["enseignement.
Qutriémement, les femmes déclarent mains souvent que les hommes posseder 12, 19 au 20 ans
de scolani€, ce qui correspond surtout § des érudes universitaires supérieures, En 1991, les
tendznces demeurent inchangées, sauf que les différences au niveau supérieur du specire de
scolarisation ont pratiquement disparu, des pourcentages presque identiques d hommes ot de
femmes déclarant de 15 3 25 anodes de fréquentalion scolaire.

Fioure 4.2

HOMBAE D AMNEES DE SCOLARITE DES HOMMES ET OES FEMMES DE 25 A 29 AN NE FRECUENTANT
e L'ecoe, 1971

2 B 8=

Mombre d"années de scolanité

Swmrce ; Recensement du Canada de 1991, totalisalions specities,
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Fieure 4.3

HoMERE D ANKEES DE SCOLARITE DES HOMMES ET 063 FEMMES Of 25 4 29 ANS NE FREQUENTANT PAS
L'EcoLE, 1991
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Sourca - Fiecensemenl du Ganada de 1991, totalisations spiiaes.

il importe de nater deux points relativement 4 la répartition de la scolarisation présentée aux
figures 4.2 et 4.3. Premizcement, la similitude des 1endances fail qu'it est difficile d"imaginer que
les &carts que les hommes et les fernmes enregistrent uliériesrzment sur le marché du travail
puissent découler du niveau de scotarité qu'ils aueignent. Le nombre d'années d'éludes,
contrairement au type d"étades, n’explique pas les différences qui exislent enire Jes sexes surle
marché du travail {voir le chapitre 8). Denxidmemenl, le nombre d'années d’¢tudes d’one
personne ne se raduil pas nécessairement en dipldmes, tout au meins pour les cohortes les plus
spées. Ainsi, pour le méme nombre dannées passées i I'école, les hommes indiquent souvent un
niveau de scolarité inférieur d"au moins une année i celui des femmes, parce que, dans le passe,
tes hommes redoublaient plus souvent une année gue les femmes {Harmmigan, 1990).

Si I'on examing plus attentivement | évolution des tendances des hommes et des femmes en
matire d'éducation postsecondaire, on constate cerains changements remarquables. 11 a éé
clairement &1abli qu'au début du sitcle, les hommes obienaient davantage de grades que les
femmes {Anisef, 1985; Andres Bellamy el Guppy, 1991). Ce qui est moins connu, cependant,
’est qu”aujourd’hui, les femmes obtiennent annuellement 17 00D diplémes de baccalauréat et
premiers grades professionnels de plus que les hommes {figure 4.4).
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Foure 4.4

MOMERE DE DPLAMES 0 BACCALAURENT ET O PREMIERS GRADES FAOFESSINMELS OECERNES,
SELDN LE SExe, 1920 4 1995
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Sources - Leacy, 1983, Sallstique Canada, Déobwakion au Canada, anées diverses.

An début du sigcle, période o pen de personnes des deux sexes allaient i I"universits, les
hommmes oblenaient de trois 4 cing fois plus de grades par annde que les femmes. Cetie disparité
hemmes-femmes 2 connu une véritable explosion vers I fin des anndes 40 et au débul des années
), alors que les hemmes revenant de la guerre en onl profité pour poursuivre leurs éudes
univetsitaires (voir le chapitre 1). Alors que I'écart en matiere o' obtention des grades €tail de
3000 3 4000, il a atieint une marge impressionnante de plus de 10 (00 en 1950,

Toutefois, & compter de la fin des années 50, le nombre de diplémes de baccalauréat et de
premicrs grades professionnels est monté en flache pour les deauy sexes. Die nouvelles universitds
£1aient fondées tandis que les établissements plus anciens 3'agrandissaient. En outre, les
Bouvernements ont commencé 3 affecter davantage d’argent A I"enseignement supérieur
{(Cameton, 1921}, 1l en a résulté qu'année aprés année, le nombre de grades ablenus par les
femmes 2 augmenté sans interruplion, £1 que cette croissance s’esl méme aceslérse dans les
années 90, Chez Jes hommes, le nontbre de nouveaux dipldmés a commence A s stabiliser dans
les années 70 pour recommencer A crofire de nouveau seulement dans les anndes 30, Dans les
annces 90, le rythme de croissance continue d°#tre plus tem chez les hommes que chez les
femmes.

La stabilisation du nombre de dipidmeés masculing dans les années 70 s'explique par une
combinaison de facteurs. Premigrement, entre 1973 et 1983, le gros de la génération du baby-
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hoom avail franchi le groupe des 18 4 24 ans, créant aingi ung baisse du nombre de personnes
dans ce groupe d’ge, oli, normalement, on abtient un grade. Le passage de la génération du
baby-boom szmble avoir #u une influence sur le nombre absoly de grades obtenus par les
hommes, mais pas sur celui obtenu par les femmes. Deuxiémement, le nombre d"hommes
obrenant leur dipldme d’études secondaires a atteint un plateau au cours de cette période (voir le
chapitre 1, sur les probabilités de passage}. Ces deux facteurs se sont combinés pour scabiliser la
population d’ hommes pouvant passer de "école secondaire 3 'université et obtenir ainsi un grade
universitaire,

An collzge communantaire, toul au moins pour les programmes de formation professionnelle’,
les femmes ont obtenw un plus grand nombre de grades que les hommes pendani quelque lemps.
Andres Bellamy et Guppy (1991, p. 181} signalent que les femmes obtiennent plus de 60 % des
grades 4’ éudes collégiales en 1975-1976, Malheureusement, dans le cas des collzges, les
données recueillies ne couvrent qu’une courte période, et encore, on ne peut laborer une série
chronologique illustrant les €carts entre les sexes que pour les programmes de formation
professiannelle. Cette tendance des femmes i obrenir davantage de grades d' études collégiales
gue les hommes s'est poursuivie jusque dans les années 0. Tout comme dans k cas des Ztudes du
premier ¢ycle universitaire, I’écart entre les hommes et kes femmes s"est £largi dans les anndes ¥
{figurs 4.5). Si nous faisons le 101al de tous les diptdmes, les dipldmes universitaires de premier
cycle el les grades professionnels décernés en 1993, les femmes ont obtenu 28 000 diplames
postsecondaires d¢ plus que les hommes ou, réciproquement, les hommes ont obtenu 42,2 % de
Lous les dipldmes et grades.

Fisune 4.5

DheLOMES DE FORMATION PROFEGSIGNNELLE DECERMES PAR UM COLLEGE COMMUNAUTAIRE,
SELOM LE SEXE, 198D A 1942

Diptirnes
A0 0

20 (e /\
/m —
20 000

10 000

1680 1984 1988 1982
Annde :

Bowrcw : Slatistque Canadz, {stecanion au Canaos, années diverses.
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Les résultats soni semblables dans le cas des dipldmes de mailrise (figure 4.6). Les tendances
ohservées tant chez les hommes que chez les femmes pour les grades professionnels 1 les
dipkimes universitaires de premier cycle se reproduisent presque parfaitement pour le deuxidme
cycle. Cependant, on peut noter deux différences. Premitrement, les changements en matidre
d’obtention de diplérmes s¢ produisaient généralement quelques années plus tard que ceux gn'on
a pu observer pour les grades professionnels et les dipldmes universitaires de premier cycle. On
pouvail "y attendre, puisque la plupart des éludiants ¢n maitrise enlreprennent ce programme
immédiatement aprés avoir obteno leur diplime de premier cycle. Deuxidmement, &t
consécutivernent au point précédent, ce n'est que récemment que les femmes ont commence i
obtenir le méme nombre de diplémes de maitrise que les hommes. Par sillewrs, on observe chez
les hommes le méme regain du nombre de grades décernss aprés la Seconde Guerre mondiale,
suivie par une stabilisation vers Iz miliew &t la fin des anndes 70. Ces changements s"expliquent
de la méme manitre que ceux que nous avions observés pour les éwudiants du premier cycle. De
1983 5 1993, le taux de croissance annuel moyen du nombre de diplomés de deuxizme cycle Stail
de 2.4 % chez les hommes et de 5.2 % chez les femmes (Siatistique Canada, L'éducarion au
Canada, annees diverses).

Figure 4.8
MOMERE (1 DIPLOMES DE MATTRISE DECERMES, 56008 LE 5exE, 1920 & 1995
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Sources : Laacy, 1382; Sktistiqus Canada, L'Sducation ar Canada, anndes diverses (les chilfres de 1995 sont des
estimalions),

Au doctorat, la méme tendance se reproduil, bien que le décalage soil beaucoup plus prand
{figure 4.7). Les femmes continuent d*obtenir un nombre inférear de doctorats que les hommes,
On prévoyait gu'en 1995, les femmes ne recevraient que 33 % de tous les doctorats décernds
{1 273 doctorats pour les femmes comparativernent 3 2 545 pour les hommes). Néanmoins, le
nombre de femmes oblenant un doctorat a augmenté presque chaque annde depuis le début des
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années 60, svec un repli par rapport & Fannée précédente ne se produisant qu’entre 1976-1977 et
19811982, En comparaison, le nombre de diplémes de doctoral obtenus par les hommes année
aprés année a souvent chuté, paniculizrement entre 1975 et 1982. Sous un auire angle, entre 1983
et 1993, le taux moyen annue] de croissance du nombre de doctocats obtenus étail de 4.5 % chez
les homimes el de 8,0 % chez ks femmes,

Foure 4.7 _
HOMERE OF cHPLOMES DE DOCTORAT DECERNES, SELOM LE SExE, 1920 A 1395
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Souwces : Leary. 1983 Stalistique Canada, L'éducation 2u Canada, annses diverses les chillres de 1395 sonl des
estimations].

Les auteurs de la Comntission royale 4" snquéie sur a situation de la femme au Canada (1970,
p. 183) affirmaient que "$ducation « permet d”arriver & presque tous Jes buts que I'on peut se
proposer. Quand on refuse 3 vne fernme la possibilit de faire les mémes €tudes que 'homme, on
ne peul dire qu’elle bénéficie de I'égalité ». Sur le plan de la scolarisation, au miliew des années
90, autant sinon plus de femmes que d’hommes soni inscrites dans un établissement
d'enseignement &t obtiennent wy dipldme. La sevle exception 3 cel égard conceme les ctudes de
dactocal, mais [ encore, le nombre de grades obtenus par les femmes croft 3 un rythme plus
rapide que dans l¢ ¢as des hommes. Si celle croissance se poursuit 2u méme rythie, les écarls
entre les sexes auront disparu en 2013,

Comment peul-on expliquer ces tendances el ces changements? Encore une fois, cela lient
aux 1ypes d"emplois auxquels accédent traditionnellement les hommes et les femmes. En
particulier, les hommes ont profité de meilleurs débouchds dans des emplois relalivement Tucralifs
el stables ne nécessitant pas d¢ diplémes. Tovlefois, comme novs T'avons noté, les emplois de ce
genre diminuent dans 1'économie canadienne en évolution. Novs prévoyons donc que les
pourcentages d'hommes et de femmes obiznant un diplome d’études secondaires on de
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baccalauréat devraient étre nivelés de nouveau dans les décennies 3 venir. Comme les hommes
ont de moins en moins int€rét i quitter I"école prématurément et 3 éviter I’enseignement
postsecondaite, il est probable gu'ils poucsuivront leurs études plus longtemps, pour finir par
ratiraper les femmes,

4.3 DIFFERENCES ENTRE ANGLOPHONES ET FRANCOPHOMES

Farmi les provinces canadiennes, l¢ Québec se distingue par une structore el une histoire
différentes en matigre d'&ducation. On peut, dans une certaine mesure, expliquer ce phénoméne
par I"influence historique que les Eglises catholique et protestante ont eu sur I"éducation dans la
province. Au Québes, Ie clergé a conservé le contrfle de I'éducation et de la formation des
maitres plus longiemps que dans les autres provinces, A 'exception de Terre-Neuve, Ce n'est
qu'en 1964 qu'a &€ créé b ministére de I' Education du Québec. En outre, 12 systéme scolaire
n’élait pas structuré de la méme {agon que dans les autres provinges. Dans ce systéme
principalement catholique remain, les él2ves qui finissaient I'école primaire passaient au colRge
classique, dont les quatre premidres années $"apparentaient au cours secondaire ailleurs au
Canada et les quatre dernidres, aux études collégiales ou universitaires. Jusqu'a il ¥ a queiques
décennies, beaucoup moins de francophones au Québec accédaient aux Studes supéricures,
comparativement au nombre plus élevé d*étudiants de a riche minoriié anglophane qui
fréquentaient de prestigienses universitds comme | Universit MGl

Au miliew du sizcle, le contréle qu'exerair I'Eglise sur I'éducation érait devenu une
aberration que certains Québécois se sonl employés i abolir. La meilleure illustration de ce
combat nous vient peut-Eine des pages de Ciié Libre, une publication de critique sociale fondée en
1950, qui comptait dans son ancienne équipe de rédaction Pieree Elliatt Trudeav et Gérard
Pelletier. Les « citds-libristes » réclamaient un systéme d'Sducation moderne et laic, A mesure
que le Québec rural et agraire se teansformait en une sociéé de plus en plus industrielle et
prospire, I éducation devenail toujours plus nécessaire pour des raisons Sconomigques 2t
politiques. Les pamphlétaires de Cité Libre gt donné I'élan i la modernisation du systéme
d"éducation du Québec,

Le Québec a procéde A une réforme générale spectaculaire de la gestion publique et de
I'organisation-de son sysiéme d'éducation dans les apnées 60, au cours de la Révolution
rranquille. Non seulement a-t-on créé le minisiére de I’ Bducation au cours de cetle péricde, mais
dans Ia foulée du rappent de la Commgsion Parent, de nombreuses nouvellas idées ont £té mises
en euvre dans le cadre de |a refonte générale du systéme d'#ducation, Cest & ce moment que le
sysiéme des cégeps [collége d'enseignement général et professionnel) Fut instaurs, en verty
duquel les £wediants entrent au collge aprés 11 années d'études primaires el secondaines. Des
pregrammes d'enseignement général de devx ans ménent & Funiversité, randis qu’un volet
technique ou professionnel de trois ans conduit les édidiants au marché du travail. Outre ces
différences struciurelles, selon la perception qui prévalait aprés la Révalution tranquille,
I'éducation st devenue « primordiale pour Je projet collectif de cansformaltion du Québec en une
société moderne, francophone, distincte et, pour certains, souveraing » [tradoction libre]
{Fournier et Rosenberg, 1997, p. 123). Cet abjectif nationaliste, qui me1 de I avant une politique
identitaire, 4 plus en commun avec ce qui s¢ fait aux Etats-Unis que dans Jes auires régions du
Canada et conshitue un autre facteur qui fait que la scolarisation au Québec differe de celle du
Canada.
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Ces différences de structure et, dans une certaine mesure, d'objectifs font qu’il est difficile de
comparer le systéme d'éducation du Québec avec ceux du reste du Canada. Néanmoins, il est
possible de faire une telle comparaison pourvu qu’on fasse preuve de rigueur. En outre, ces
comparaisons permettent d'expliquer pourquoi les gens de Cité Libre et dautres intervenants ont
cherché i revigorer I'éducation au Cuébec.

Lorsqu’on compare les pourcentages de la population qui n’a pas dépassé 1"école primaire.
une distorsion, quoique légére, découle des différences structurelles entre les systémes scolaires
(voir aussi Baril et Mori, 1991). Nous avons comparé les pourcentages des personnes de 25 ans
et plus au Québec, en Ontario et dans le reste du Canada (c.-a-d. i "extérieur du Quebec et de
I'Ontario) qui n’avaient pas atteint la 9° année en 1951 eten 1991 (figure 4 8). Pour ces deux
années, les résidents du Québec sont proportionnellement plus nombreux que ceux de I'Ontario
et du reste du Canada & ne pas avoir atteint la 9° année. 1l semble évident gue le niveau de
scolarité de I'ensemble des Canadiens s'est massivement amélioré, mais les donnédes de 1991 ne
donnent aucun indice d"un rapprochement des résidents du Québec a cet égard par rapport i la
movenne canadienne (voir le chapitre 3),

Ficure 4.8

POURCENTAGE DE LA POPULATION AGEE DE 25 ANS ET PLUS W'AYANT PAS ATTEINT LA 9° ANNEE,
SELON LE SExe, OQuesec, Ontamio €7 Reste ou Canapa, 1951 er 1991
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Source - Recensemant du Canada da 1991, totalisations spéciales.
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Par contre, la tendance est différente lorsqu’on aborde un autre indicateur du rendement
seolaire, soit le nombre de grades universitaires décernés. Québec compte 4 peu prés la méme
proportion de diplémés que le reste du Canada, |"Ontanio faisant exception 4 ce chapitre, Cette
demiére compte plus de résidents ayant obtenu un grade universitaire que les deux autres régions
{figure 4.9). Les tendances du changement semblent contradictoires. certaines régions
accomplissant un léger rattrapage ou enregistrant un léger recul dans différentes comparaisons.
Toutefois, dans 'ensemble, lorsqu’on compare les résultats relatifs 4 "obtention d’un grade
universitaire, on peut dire que les Québécois ont rattrapé les autres résidents du Canada’.

Lorsque nous incluons tous les citoyens de 25 ans et plus dans ces comparaisons, nous
obtenons des résultats ambigus, parce que, comme nous " avons déja vu, les personnes dgées
comptent moins d’années d'études que les autres groupes d'iige. On obtient un portrait plus fidéle
des tendances actuelles lorsqu’on examine les taux d’inscription d’une cohorte plus jeune,
puisqu’on neutralise ainsi I'influence des écarts de distribution selon 1'iige entre les provinces.

Nous avons compare les pourcentages des Ontariens et des Québécois de 18 4 24 ans qui
draient inscrits i I'université de 1976 4 1994, En 1976, il érait presque deux fois plus probahle
pour une Ontarienne d'étre inscrite & | université que pour une Québécoise ( figure 4.10). En
1988, cette différence avait pratiquement disparu, I'écart n’étant plus que de 3 % ou 4 %. Les
femmes du Québec enregistrent maintenant un taux de présence i |'université semblable i celu
des femmes de I"Ontario. Pour les hommes, les tendances sont semblables. En 1976,
proportionnellement deux fois plus d'Ontariens de 18 4 21 ans que de Québécois du méme dge
étaient inscrits i | université. Or, récemment, cet écart s est rétréci sensiblement (figure 4.11).

Ficure 4.9

POURCENTAGE DE LA POPULATION AGEE DE 25 ANS ET PLUS AYANT UN GRADE UNIVERSITAIRE,
SELON LE sexe, Quésec, Onmamio €7 ResTe ou Canaoa, 1951 eT 1991

B
20
15 — -
10
5 - =
o P
1951 199 1951 1991
Hommes Année Femmes
W (Jughec B Ontario O Reste du Canada J
— e

Source : Recensement du Canada de 1991, totalisations spéciales,
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Fuure 4.10

TAUX OE FREGUENTATION DU PREWER CYCLE UNIVERSITARE DES FemMES D€ 18 4 21 ans,
(ueeec ev Owramin, 1976 & 1994

] W

1476 1980 1585 1950 1934
Annie

Seurce ; Stalistique Canada, Lddcanmn au Canads, anndes diverses,

Fuure 4.11

TAUK DF FREGUENTATION DU PREMIER CYCLE UNIVERSITAIRE DES woemES 0 18 & 21 ans,
Ot €1 Outario, 1975 4 1984

1976 1980 1985 1940 194
Année

Sawrea ; Stalistique Canada, Lt d Canada, anndes dverses.
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Le rendement scolaire actuel dans les différents groupes d'age, par opposition a la
participation, dénote également |"£volution de la scolarisation. En comparant le niveau de
scolanté ateint d'un groupe d'fige & un avire, nous pouvons voir si leurs résultats se mpprochent,
demeurent stables ou s'élojgnent les uns des autres. Si nous comparons J¢ pourcenlage de
résidenits du Québec qui n*onl pas stigint 12 % annde en 1991 avec les pourcentages dans le reste
du Canada, nous obtenons un indice irréfulable que le profil éducationnel québécois converge
vers celui du reste du pays (tableau 4.4, Si 1 on passe de la cohorte fémnine la plus agée i la plos
Jeune, on voit I"&cant entre le Québe el le resie du pays passerde 18 % 4 i %. Le rappon de ces
pourcentages a £1€ ramené de 1.4 3 1,1, Cette convergence est m&me plus évidente patmi les
hexmines : 1'écart est passé de 14 % & moins de | % &t | rapport des pourcentages est passé de i3
i 1,0 §i nous faisans & méme 1ype de comparzison pour leg grades universitaires, nous
constatons que I'écart entre les deux régions se réduit 3 mesure que nous descendons vers les
groupes d'dge plus jeunes (tableau 4.5). Cet dcart s¢ rétréeit davantage chez les hommes que chez
les femmes. '

En somme, toutes les donndes ci-dessus donnent  penser que les Canadiens, qu’ils soient do
Queber on d'ailleurs, présentent des profils éducationnels de plus en plus semblables. Voild qui
exphque les différences entre les Québécois o les non-Cuébécois, mais qui ne rend pas compte
des différences entre francophones (ceux dont La langue malemelle est le frangais’ et anglophones
(cewx dont La langue malemele £3t I"anglais), Mous éudions ces £cans au lablean 4.6 (voir auss
Hamison, 1996).

TasLeay 4.4

POURCENTAGE OF FEMMES EY D' HOMMES N AYANT PAS ATTEINT LA 9° ANNEE, SELDN LA REGION
€7 LE GROUPE o' AeE, 1991

Femmes {%) _ Homims %)
Groope d'¥e Qukbes Reste du Canaga Uudtisc  Restedn Canad
65 an ot plus 655 i72 1.4 45,8
60 & &4 ans 5310 437 55,58 424
55450 ang 533 k- | 478 T |
5004 54 ans M5 aod nr Hi
45549 ans B2 by 233 20
40544 ans 237 16,3 215 16,2
A5 439 ans 172 1.8 171 135
Ak 34 ang 14,1 10,2 153 137
258 M an; 105 5 127 122

$ource ; Recensamenl du Canada de 19971, totaBsalions spéciales,
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Taneaw 4.5
POURCENTAGE DE FEMMES ET D' HOMMES AVANT UN GRADE UMIVERSITAIRE, SELON LA REGION EV LE GROUPE
o"het, 1991

Fermmas (%) Hammea (%)
Groupe dge Québec Resla du Garssda Qudbec Reste du Canada
85 a5 el plus 24 16 71 .5
604 B4 ang 14 49 33 85
55 4 59 ang 47 55 ([IX] 13
03 54 g 6.7 54 127 1418
45349 ans 8.9 122 16,6 121
403 24 ans 124 160 175 208
253390 137 16,4 16,2 - 155
MdMans 134 15,3 w5 159
253 29 ans 16,0 169 159 16,1

Sewrce : Recensement oo Canada de 19801, totakizalions spéciskes.

Dans la cohorte la plus dgée, les francophones de sexe féminin ou masculin ont moins
fréquemment terminé leur & année que les anglophanes (environ 65 % comparativement 4 40 %
respeclivement). Ce constat est le méme, gue la comparaison soit faite dans la province de
Québec ou ailleurs su Canada. Si I'on regarde les cohortes plus jeunes, I'écan entre francophones
et anglophones s"est réduil sous fous les aspects, Ce qui Montrs que hon seulemen les différences
régionales 5'estompent en ce gui concerne l¢ rendemend scolaire, mais aussi les ditférences
linguistiques. Les hommes francophones vivant  I"extérienr du Québec présentent un profil
différent. 115 accusent un miveau de scolanit inférieur 3 caox des francophones du Quéhec pour
chaque groupe d’age; méme si leurs antécédents scolaires se rappeochent de plus en plus de ceux
des anglophones du reste du Canada, ' &cart se réduit plus lentement que pour les gens qui vivent

au Qe
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TasLean 4.6

POURGENTAGE DE FEMMES ET 0'HOMMES W'AYANT PAS ATYEINT LA O ANMEE, SELOW LE BROUPE
LIMGSTHIUE, LA REGION ET LE BROVPE D'AGE, 1991

Femmes (%) Hamemeaz {%)
Quit Reste do Canada . Québer: Reste du Canada
Geoupe Franco-  Angho- Franto- Al Franco- Angho- Franca- Angha-
d"3ge phones  phines phangs phones phivies  phones phones  phones
Bhanselplus 689 423 £7.2 0.5 65,1 aua 66,8 28
B 64 ang 601 LR &1 ki ] ETi T4 £0.6 i
A535%ans 5 ELE 532 K 56 309 524 M3
B3 54 ans a1 FIR:| 433 249 w6 %2 46,45 273
45 3 49 ans 133 ne a1 185 299 M4 364 134
43344 ans a4 171 256 134 e 162 M7 14s
BaPans 16,9 15 16.8 94 173 121 n2 121
033 ans 14t 103 135 as5 156 1.1 191 {4
254 29 ang 104 i 131 45 129 95 4Lk 12

Sodrce © Recensemenl du Canada di 1991, tefalisations spéciales,

Tarsesn 4.7

POURCENTAGE DE FEMMES ET ' HOMBES AYANT UM GAADE UNIVERSITAIRE, SELOM LE BROUPE LIMGUISTIOUE,
L& REGION ET LE 6ROUPE D AgE, 1941

Fanmmes (%) Heaumes (%)
Chathac Rersle du Canada Qudhes Rethr du Canada
Groupe Fiancy-  Angle- Francy- Angho- Franca-  Anglo- Frao-  Anjlo-
i'ige phones  phomes phongs phanes phongs  phones phones  phones
65 ans et phs 20 47 KN 12 60 120 47 96
€0 4 64 2y 29 34 3.8 5.5 69 170 58 104
55 59 ang 40 3 5.4 £.2 &7 148 75 19
504 54 e 5.8 139 FA | 8.5 11,1 231 i8. 15,0
45445 ang 89 177 103 121 148 e 123 19,2
A0 444 ang 137 b8 124 155 15,7 279 14,0 205
WHa3%ans nz 221 133 16,1 145 255 132 179
WaMans 122 214 139 Ha 128 LR 15 15,
233 2 ans 143 238 17,3 16,4 154 2540 119 158

Sowrce : Recensement du Canada de 1991, totalsalions spaciaes.,
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Au niveau supérieur du spectre de scolarisation, soil A 1'université, les tendances sont
passablement différentes (lableau 4.7}, [l est moins probable que les femmes francophones du
Québec de 65 ans et plus 2ieni obtenu un grade universitaire que les femmes anglophones du
méme ge. Bien que les deux groupes linguistigues aient radicalement augmenté leur
povrcentage de dipldmees universitaires dans la cohone la plus jeune (25 3 29 ans), les femmes
anglophones continuent dobtenir beaucoup plus souvent un grade universitaire. Chez les
hommes, les francophones du Québer ont également réwéei U'deart. Lorsqu™on les compare avec
les anglophones 3 I"extérieur du Québec, I'écan e51 passé de 3,6 % dans la cohorte la plus apée &
1,2 % dans la cohorts 1a plus jeune. $i les mscriptions se iraduisent en grades en proportions
égales dans 1outes les régions du pays, akors les tendances suggdrent que les iaux d"cbtention de
grade enire anglophones et francophones continueront de s¢ rapprocher (figures 4.10 e14.11),

Pour beaucoup, I'optimisme es1 de mise, puisque ces chiffres laissenl supposer que les
francophones du Québec sont en train d'aiteindre un niveau de scolarité comparable & celui des
autres Canadiens. Dans un commentaire sur les « gagnanks » du sysiéme d"Sducation canadien,
Michéle Fortin mentionnait = les francophones, et plus paniculiérement les francaphones du
Québec, qui ont raticapé globalement I'écart qui les séparait du resle du Canada [...]» (1987,
p- 5). Fortin a certainement raison si I'on compae les résultats des francophones avec ceux des
anglophones du reste du pays.

Toulefois, le porirail est différent si I'on compare les anglophones £t les francophones
exclusivement a intérieur du Québec. Ainsi, dans la cohorte la plus jeune, il est encore beaucoup
plus probable qu'une femme anglophone ait un grade universitaire (23,8 %) qu'une ferame
francophone (14,8 %). On peut faire une observation semblable pour ce gui est des hommes. Une
proportion plus de deux fois plus importanie d”hommes anglophones (12,9 %) que de
francophones (6,0 %) posséde un grade universitaire dans la cohonte la plus ig€e, et bien que ks
pourcentages d'hommes ayant un lel grade aien1 augmenié dans la cohorte des plus jeuncs
{250 % eI 14,4 % respectiverent), la différence linguistique ne 5’est estompée que modestement.
Il v 2 donc peu d"indices d'un eéirécissement de |'écart entre les hommes et les fammes au
Québec au niveau supérieur du specire de scolarisation. Toule convergence des groupes
Tinguistigues & 1'intériens de celte province 5°est produile sunout au niveau inférieur do spectre de
scolarisation,

La conclusion que nous faisons est plus pessimiste que celle de Fortin, et elle permet de
souligner comment une évaluation en matidre d'égalité dépend du groupe de référence utilisé
paur Ja comparaison, La comparaison entre les francophones dn Québec et les anglophones des
aulres provinces donne une pecspective plus aplimiste que celle entre les francophones el les
anglaphones A I'intérieur du Québec. Les deux comparaisons présenient des poinis forts el des
points faibles. D'une part, comparer le piveau de scolarité des Québécois avec celui des
Canadiens des autres provinces est comme comparer des pommes el des oranges, parce que les
denx populations €voluent dans des corditions sociales et économiques dissemblables et que les
différences de systémes d’éducation font que toule comparaison est quelgoe pew hésitante. Par
exemple, le systéme collégial est beavcoup plus développé au Québec que dans cerlaines anlres
provinces, notammen dans les Marilimes, de sorte gue (oute comparaison au chapitre de
I’obiention des grades universitaires équivaut 3 mete ["acoent sur un seul volel du sysiéme
postsecondaire. [ autre pari, limiter toute comparaison an Québec ne fait que voiler un fait
essentiel ; les anglophones du Québec sont en moyenne beaucoup plos fortunés et urbanisés que
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les anglophones du reste du pays, de sorte quils ne sont pas représentatifs de 'ensemble des
anglophones canadiens.

Il est beaucoup plus probable qu'un ou qu'une anglophone du Québec obtienne un grade
qu’un ou qu'une anglophone d'ailleurs an Canada {tableau 4.7). Chez les hommes du Québec,
I"écart enire francophones et anglophones a, en fait, augmemé ntre les cohortes plus Spfes et
plus jeunes, passant de 6.9 % & 10,6 %, mais I'Scart entre les anglophones du Québec et les
angiophones des aulres provinces s’est acoru davantage, passant de 3.3 % 4 9.4 %. Par
canséquent, on peut débatire de Ia pertinence d'un groupe de référence par rapport 3 1" autre,
puisque les anglophones du Québec ne soni pas des anglophones canadiens typiques.

En ce qui conceme ks francophones canadiens 3 extérieur du Québec, |« tablean 4.7 montre
que dans les cohortes plus fgées, les francophenes étaient proportionnellement moins nombreux
i posséder un grade universitaire que les anglophones. Cete tendance a changé cependant, ¢n
particulier chez les femmes, de sorte que de nos jours, 1*écart lin Estique en ce qui concetne
I'cbtention d'un grade universitaire a disparu ou s"est notablement réduir. Néanmoins, ces
données continvent de dénoter un écart entre ks francophones et les anglophones en matigre de
rendement scolaire.

4.4 LORIGINE ETHNIQUE, LORIGINE ANCESTRALE, LES MINCRITES
VISIBLES ET LE STATUT D'IMMIGRANT

Comme nous I'avons vu au début du présent chapitre, les travaux de recherche sur la composante
ethnigue au Canada sont domings par deux démarches majeures de description de 1a siratification
taciale et ethnique, qui servent de rélérence générale aux fonctionnaires de |'Etat et aux décidenrs
politiques. Selon le concept de « mosaique verticals » de Porter, les institutions canadiennes,
comme I"&ducation, se caraclérisent par une indélogeabls hégémonie britannigoe qui donne aux
Canadiens d’origine britannique des priviléges suprémes dans Loutes les sphéres de la vie
canadienne. Viennent ensuite dans cetie hiérarchie multicouche les descendants d'immigrants
d’Europe du Mord les plus apparentés aux Britanniques, comme les Scandinaves et les
Allemands. Porter et s¢s nombreux disciples affirment que le sysiéme d*éducation cznadien a
servi, génération aprés pénération, 4 bloquer Ja mobilité collective de ta plupar des autres
groupes ethniques et eaciawy.

Far contre, selon ke modéle Abella (Commission d'enquéte, 1984), la plupart des avaniages el
des désavantages sociauk s’expliquent pertinemment d*aprés une dichotoimie raciale. $elon cetie
approche, 1outes les institutions canadiennes avamagent les Blancs par rappont aux minorités
visibles (et, par extengion, i beavcoup d'immigrants récents). Dans la présente seclion, nous
faisons état de la recherche actuelle sur le rendement scolaire el nous présentons notre propre
analyse des données du Recensement de 1991 pour évaluer la validiié de c25 deux conceptions
(voir aussi Alladin, 199; Dei, 1996, Winn, 1985).

4.4.1 METHODE

Avant d"aborder cette recherche, nous devons soulever quelgues points méthodalogiques
importants. Premigrement, le fait que Statistique Canada a change sa maniére d*interroger les
répondanis sur leur origine ethnique et I'inclusion de réponses uniques et multiples rendent
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problématique Vinterprétation de I'information sur §'origine ethnique, Certains chercheurs tentent
de comparer les données de différenies années de recensement. Pour notre part, nous avons
décidé de fonder notre analyse uniquement sur le Recensement de 1991 et d’appliguer notre
stralégie, maintenant familiére au lecleur, qui consisie 3 comparer les groupes d'3ge pour obtenir
une mesure approximative du changement social. Comme pour d'avtres cherchewrs, nos Eéseliats
se fondent sur les personnes qui n’ont donné qu'une seule réponse 3 la question « A quel(s)
groupe(s) ethnique(s) on culturel(s) les ancétres de ceite personne appanenaient-ils? » Lorsgue
nous présentons des données 4 la fois pour les répondams qui ont donng une seule réponse et
ceux qui en ont donné plus d'une, les 1endances pour chaque groupe sont relativement
semblables.

[ autres aspects des donndes sur I"origine ethnique doivent aussi &tre traités avec prudence.
Comme d'autres chercheurs dans le domaine, nos doonées ne se rapportent qu’aux groupes
elhniques comptant une population suffisamment importante dans chaque groupe d'ige pour
garantir des résullats robustes (nous avens dil remancher certains groupes ethniques parce qu'ils
nie complajent pas assez de personnes dans ka cohorte des 65 ans et plus). De plus, certaines
catégories englobent une grande vari&té de personnes qui ne sont que vaguement apparenices.
C’est lout particulizrement le cas de la calégorie « Autochiones », qui réunil, parmi beaucoup
daulres, les gens d’origine inuit, micmac ou nisga’a. Dans le cas de la catégorie « Noirs », e
méme problime se pose, puisqu’on ¥ trouve des gens nés dans les Antilles, en Alrique, aux Erars-
Unis, au Canada et ailleurs. Dans de tels cas, les chercheurs ont deux oplions : excluge ces
groupes de leor discussion ou les inclure out en soulignant que ces dennées doivent &lre
interprétées avec prudence, étant donné I'imprécision de ces catdgaries. Nous avons opté pour
celte seconde stratégie.

Un autre point importans lorsqu’on éudie Ya stratification ethnique en matidre de scolarisation
au Canada est gu'il &st essentiel de faire une distinciion entre le piveau de scolarilé des gens nés
i I'étranger el celui des ciloyens qui soat nés an Canada. Comme beaucoup d'immigrants ont
terming leurs dwdes dans leur pays d'origine, les chercheurs devraient idéalemenl se concentrer
sur Jes gens qui ont fréquenté les écoles canadiennes s'ils veulent évaluer avec précision sile
sysibme d"éducalion canadien freine ou favorise les progrés de certains groupes. Dans le cas
comiraire, nous risquons de confondre 1'influence d'autres sysitmes d"éducation avec celle de
nole systéme. Ainsi, dans les années 50 et 60, des centaines de milfiers d'immigrants do sud de
I'Europe 501l entrés au pays avec peu d'éducation formelle. La politique récente en matidre
d'immigration favorise I*arrivée d immigrants fortement scolarisés provenant 4'autres conlinents,
Ml en résulte que le niveau de scolarité moyen de groupes ethniques comptant de firts conlingents
d'immigrants peut rés bien refléter leur scolarisation {ou leur manque de scolansation) dans un
autre pays, et les disparités entre groupes peuvent traduire I'évalution de la politique
d'immigration davantage que la fagon dont les différents groupes s’en tirent dans les écoles
canadiennes. Yoild pourquoi enit comple du pays de naissance nous permet d'éviter de confondre
les succs el les échecs de notre systeme d'éducation avec ceux du sysiéme d'éducation d'autres
pays. Nous soulevons ce point parce qu’une grande partie de la recherche est limitee & cet égard
€1 parce que, pour Cerlaines mesutes, nous ne pouvons pas non plus faire ceite distinciion.
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4.4.2 ORIENTATION DE LA RECHERCHE EN MATIERE D'ORIGINE ETHNIGUE

Compte tenu de ces réserves méthodalogiques, i quelles interprétations les travaux de recherche
existanls arrivent-ils? Premigrement, il ne semble pas que Porter ait réussi & prouver
empiriquement ses affimmations initiales, En effet, The Verrical Mosaic ne conlienl aucune preuye
directe permettant de lier origine ethnique et niveau de scolarité et ce, en partie parce qu’avant
1951, le Recensement du Canada ne fournissait pas de données détaillées sur le niveau de
scolanité, Porter a pluldt présentd les données de 1951 sur les liens entre I'origine ethnigue el les
¢lasses sociales et entre I'origine sociale et 1a scolanit€, et a supposé que I'origine ethnique devait
par consiquent &tre lide an rendement scolaire,

Deuxiemement, les études empiriques mendes au cours du demnier quart de siécle ont donné
une description beaucoup plus varide, nuancée el complexe de la siratification ethnique dans le
systeme d'éducation canadien que I"ont fait Porter et Abella. Par exemple, P avant sa mort,
Forter<t autres {1979, p. 51) 8 éuudié Jes données du Recensement de 1971 qui combinaiznl les
personnes nées i I'éiranger ef les personnes nées au Canada, et a &6 surpris de constater que son
hypoihése initiale s’en trouvail non soutenue, Les Britanniques se classaient loin derviére les
groupes envegistrant les metlleurs résultats dans les écoles canadiennes, 21 le niveau de scolarin
de la plupan des groupes ethnigues it relativement semblable,

La plupart des €ludes ultérieures sur la scolarisation arrivent 2 des constarations similaires et
démenlissent aussi I"hypothése d° Abella. Utilisant des données du Recensement de 1981,
Herberg (1990, p. 12} a également regroupe jes personnes nées & I éranger el les persannes nées
au Canada dans une élude qui a montré que 5 des 6 meilleurs grovpes eihniques élaient des
minorités visibles, le sixizme groupe étant les gens & origine juive. Les travaux de Herberg
n'établissent aucunement que las Britanniques onl conservé une domination relative en matidre
d'éducarion, Toutefois, Li (1988, p. 78) a séparé les donndes du Recensement de 19% 1 entre
personnies nées & I'étranger el personnes nées an Canada, |1 signale que les groupes nés an Canada
qui comptent I plus grand nombre d"années d*études sont, dans I"ordre, d'origine juive, chinoise,
eroaie, tcheque e slovaque, grecque et italienne. Les Brilanniques se retrouvent sous la moyenne
nationale, se clagsant 127 sur les 17 gronpes étudiés. Non seulement les constarations de Li
contredisent-clles Je concept de mosaigue verticale de Porter, mais elles vont méme prés d’en
inverser |2 consiruction. Ni Tes Britannigues, ni les Scandinaves, ni Tes Allemands ne se remouvent
parmi les plus scolarisés. De plus, les jeunes d°ascendance precque et italienne, mais nés au
Canada, dont les parenis immigrés avaient souvent des antécédents scolaires exirémement
modestes, se classent prés du sommet de la nouvelle mosaique scolaire, Les deux groupes de
minorités visibles étudiés par Li, soit les Canadiens de naissance d'otiging chinoise ou noire, font
aussi mieux que la moyenne. Loin de s trouver bloqués dans leur mobilité, ces deux proupes ont
atteint des niveaux relativement €levés de scalarité,

Une étode £tablit que la mosaique verlicale canadienne conserve sa tigidilé en matiére
d'dducation. Shamai {1992), utilisant des données de recensement regroupant Jas PErSONNES hbes
4 I'étranger et celles nées au pays, prétend que les Brilanniques sont demenrss grandement
avanlagés dans les écoles canadiennes de 1941 3 1981, Motant gu'en 1981, les Canadiens
d'origine britannique sont passés au iroisiéme rang, demiére les Asiatiques eties Tuifs, il affirme
néanmoins que, dans I'ensemble, ils sont demeurés avantagés; il soutien! aussi que la plupart des
groupes ethniques sont demeurss au méme rang au cours de ces 40 années. Bien que nous
pensons que les données de Shamat soient doutenses et que ses inlerprétations 1 conclusions
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soient ermnées, nous prenons acle de son opinion dissidente et nous lenterons de vénfier si ses
asserlions riennent toujours en 19915

4.4.3 LEDUCATION ET L'ORIGINE ETHNIIUE

Mous orientlons maintenan notre analyse vers le Recensement de 1991, en commengant par
examiner le niveau supérieur du spectre de scolarisation. Nous avons ordonné 19 groupes
aihniques selon le pourcentage de personnes ayant un grade universitaire en 1991. Méme si nos
données ne discriminent pas entre les personnes nées A I'étranger ¢1 les personnes nees au
Canada, nots pouvons déduire les changements temporels qui s produisent en matiére de niveau
de scolzrité en comparant deux groupes d'age : les 25 2 34 ans ¢f I#s 65 ans et plus {tableaux 4.8
e14.9},

Taseru 4.8 .

POURCENTAGE DE FEMMES ATANT UN GRADIE UMVERSITAIRE, SELON L’ ORIGINE ETHIDOUE EF LE GROUPE
o'kce, 199

25d Mans 65 ans ol plas

Orlging Population %, de dipliméss Population % oe diplimies
slhnkque Hokake universilaines (rangj totak univergicaires (rang}
Philipping 16770 88 3 571D 1.1 {1}
Jubve 14 465 499 n 25670 5B 2}
Erossaisn 59 065 153 ) 1084 140 ! i3
Ifkandalse 60§40 154 (10} 73 890 3.7 4
Hoogrodse . 7 800 185 1] 10173 32 EY)
Chimise 56 800 89 ¥ 26825 3.0 5
Anglaise A0z 795 11,0 [16) 367175 26 {f)
Espagnole 7200 U6 P ) 200 25 (]
Folanalse & a0 195 (5} 26645 23 L]
Seandinave 1 840 WA {1y 22620 23
Allsmands 7375 138 (13) #1165 19 iy
Frangaise 561750 126 {14 350990 19 it}
Grecque 11100 21 )] & 090 LA 1)
Kk |amdaise 5225 150 (1 23 8A0 16 (1)
Moirg 19395 L F I | F 5640 1.5 {15
(4Tainienne 30 305 (] 8} 51170 1d [16)
[kalbarng 65 285 184 (&) 43550 06 A
Avtochtong . 44001 <L [ 9950 04 8
Porlugalse 22 420 64 {15 7 455 o1 (1
Total (boules wiginns} 2AMIN 4.7 1685 430 R |

Sowrcy : Recensemenl doCanadade 1591, otalksations spéciakes,
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Taeteav 4.9

POURCENTAGE D HOMMES AYANT UM GRADE UNIVERSTEAIRE, SELOH L'ORIINE ETHNIOUE ET LE GROUPE
o'Ace, 1991 '

25a 34 ane 65 any e plus

Origine Propudaticie *: de diplimés Papulition * de dipfomés
athnigue oiake unkversilaines (rang) odale unhversialres (ramg)
e 15135 B5,0 (1} nr 172 (1}
Phikpping 10230 04 ) a5 158 (P4
Chingise 33980 36 {21 19255 124 3
Hongeome § 30 112 7} 9340 123 4]
Ecossaise B0 255 15,7 ) 84 B55 97 15
Wrkardaise 67 545 144 g} 58 325 4.0 16
Hoire 18 755 130 2} adio 7 Im
Anglsize A4 185 nr 18] 267 185 X3 t]]
Espagnole G 565 15 (1F3] 137% BB 1]
Gracogue 12 300 20 3] 4985 5% (1
Pokonaize 23845 184 L] 2670} 5.8 11}
Scandinae 12795 125 (15 2410 57 12
Wéertandaige a8 205 29 {M) P s 54 (13)
Frangaise H59650 13 {13 268 830 52 114}
Allernands B5 505 135 {11} 635 49 115}
Lrainkenng 33128 18,2 {8 42 750 40 (16)
liallenne 724980 184 {5} 42385 15 (17
Porugaise 24145 45 (18} SE45 12 {18)
Aurtochton 40035 19 (19} §52 04 (L]
Talal {lamtes oaigines) 236313 1454 1 256 565 T

Sooree | Recengemem du Canada de 1991, tolalsations spéciales.

Mous observons tout d’abord que les rangs au plus haus sommel et au bas des deux grovpes
d’dge sonl passablement stables, Ainsi, les femmes d”ascendance juive ou philippine se classent
parmi les trods premiers groupes ethniques dans les trois groupes d*ige {tableau 4.8}, Les femmes
chinoises passent du sixidme rang dans la cohorte plus dgée 3 la deuxizme place dans Ta cohonte
plus jeune. Cependant, les gains les plus importants sont obtenus par les femmes d'ascendance
italienne, grecque ¢t ukrainienne. Celte demidre tendance vient corroborer les constatations de Li,
4 savoir que les groupes qui sont entrés an Canada avec des antécédents scolaires trés modestes
font preuve d'une mobilité ascendante considérable. Les femmes d'origine britannique
enregisirent la chute la plus marquée entre les deux groupes d*ige, les Anglaises perdant neuf
rangs, passant du 7¢ au 165, et les Ecossaises #1 les Irdandaises reculant de six tangs. Les femmes
d'origine espagnole ne parviennent également pas i suivre Jes niveaux croissants de scolarité, se
classant |5 dans la cohorte la plus jeune alors qu'elles sont 8° dans le groupe plus jgé. Bien gu'il
¥ ait pas mal de deplacements dans les rangs intermédiaires du tableaw, il n"y a pratiquement pas
de changement parmi les groupes aux plus bas niveaux. C'esi particuliérement le cas des femmes
de descendance autochlons ou portugaise.

On pent immédiatement conclure de ces donndes qu’elles ne corraspondent pas aux modeles
€lémentaires décrits par Porter et Abella. Trds pen de donndes confirment 1'idée d"un avantage
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pour les Britanniques, et le rendement scolaire des minorités visibles est trés variable, indiquant
qu’il n'y a pas de dichotomie claire entre les Blancs et les minorités visibles. Les Canadiens
d'origine philippine el chinoise affichent un nivean de scolarité élevé, Landis que les Noirs et les
Autochtones {en particulier ces derniers) sont bien inféreers 3 Ta moyenne,

Si Ion met de cité les disparitds relatives entre groupes, conslate-1-on que le niveay de
scolarité entre les divers groupes ethniques devient de plus en plus semblable? Pas vraiment.
Notons que I'écart des groupes pat rapport A la moyenne (le total au bas du lableau 4.8} st
relativement siable. 11 existe quelques exceptions & ceite observation. Lz moitié des femmes
d’origine juive de 25 i 34 ans possédent un grade umversitaire en 1991, soit trois fois ks moyenne
canadienne. Chez leurs coteligionnaires plus Sgdes, ce taux n'est plus que la moiiié de la
maoyenne nalionale, De méme, chez les femmes d°ascendance chinoise, ke taux, qui ait presque
épal & celui de la moyenne canadienne powr la cohone plus dgée, Squivaut a prés du double pour
les cadettes. [nversement, si on le compare i la moyenne nationale, le 1aux des femmes
autochtones plus dgées est enviren hui fois moing £levé que la mayenne nationale
{3,1 /0.4 = 7,75), tandis que celui des plus jeunes était devenu six fois plus faible
£15,7 /2,6 = 6,0). Nous discuterons du faible rythme de cette volution plus loin dans le présent
chapitre.

Une fagon plus formelle de comparer le changement entre les deux pénérations est de mesurer
la diversité relanive (ou variation) en matire d'oblention d*un grade dans les différents groupes.
L'indice de variauen qualitative {[V() esl une donnée statistique utile permeitant de mesurer la
variation des variabies discrétes (Bohrnswede el Knoke, 1982, p. T6). Si le pourcenlage
d"obeention de grades élait identique pour tous les groupes ethniques, 2kors 'LV serait égala |
Plus IV} est inférieur & |, plus il y a décart entre les groupes ethniques. Chez les femmes de la
génération plus agée, '[V() est de 0,85, Chez les plus jeunes, il a baissé, quoique minimalzment,
passani & 0,83. Ce changement €1 an mieux modesie, ce qui montre clairement qu'il y a peu de
rapprochement entre Jes groupes ethnigues quant 3 I'oblention d’un grade universitire.

Chez les hommes, les lendances sont pratiquement identiques (tableau 4.9), Les groupes
d'origines juive, philippine et chingise dominent les deux groupes d'fige. Les hommes
d"ascendance aulochtone et poriugaise, comme leurs conseeurs, ne réussissent que modestement
par rapport auX autres groupes. Les jeunes hommes d” origine ilalienne, grecque et ukrainienne
améliorent leur taux d’obiention de grades par rapport A la cohorte plus dgée, tandis que les
eésultals des jeunes d'ascendance anglaise, écossaise, ilandaise et espagnale ont baissé. Comme
c'est le cas pour les fernmes, I'TVQ féchit légérement (passant de 0,87 pour la géncration des
plus 2gés a 0,84 pour leurs cadets), ce gui laisse supposer encore une fois qu'il n'y a pas de
mouvement marqué de rapprochement entre les groupes ethnigues quant i "obtention d’un grade
universitaire®.

Quelle que soit la cohorte drudiée, las données n"appuient mi I'affiomation de Porier ni celle de
Shamai guant au fail que ks personnes 6’origine brilannique détiendraient un avantage en matizre
' éducation (bien que nous devions lempérer nos corclusions, car les tablesux combinent les
personnes nées & 1'éranger ¢t les personnes nées au pays). De plus, les données du Recensement
de 1991 sur les gens de 65 ans el plus, de méme que "analyse de Porter sur les donndes de 1971
et celles de Li 1 de Herberg sur les doandes de 1981, nous permetient de supposer gue les
tendances décriles dans The Vertical Mosaic sont disparues depuis quelque Lemps niainlenant, &t
que d'autres groupes sthriques accident 3 I'enseignement supérieur depuis au moins 1532 25 ans.
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4.4.4 LES MINORITES VISIBLES

On pourrait préiendre qu” Abella offre une description plus viable de |"accessibilitg an systéme
d'éducation canadien. Yoila pourguoi nous abordons maintenant les Eroupes que Statistique
Canada qualifie de minorités visibles. Nous commengens par examiner une mesure courante du
rendement scolaire, I"obtention 4"un dipléme d'études secondaires par les hommes et par les
femmes, qu’ils soient nés an Canada ou a I"éwranger. Ces données nous permettent d'isoler la
population qui a [réquenté I'école au Canadsa, ce qui nous permet o évaluer plus pricisément Jes
<cants de niveaux de scolarme,

Selon le Recensement de 1991, de 50 % b 55 % des Canadiens ont un diplome d’études
secondaires. Les membres des minorités visibles, qu'ils solent nés ici ou ailleurs, ont plus souvent
terming leur cours secondaire que les autres Canadiens (tableay 4. 107", Parmi es personnes nées
au Canada, 69,6 % des femmes membres ¢ one minorité visible ont un diplome 4’ études
secondaires, comparativement i 54,3% des autres femmes. Parmi les hommes nés au pays, les
chiffres correspandants sont de 68,6 % et de 51,3 %. Déja cette mesure contredit I’hypothése
d’ Abella selon laquelle les minorités visibles sont sysiématiquement désavantagées dans les
écoles secondaires cansdiennes.

ToaLeav 4,10

PousCenTage o CaNDEns DE 20 ANS ET PLUS AYANT UN DOPLOME D ETUDES RECOMDAINES, SELOM LE
STAVUT DE MIMORITE VISIBLE', LE STATUT ' IMMIGRAMT ET LE SEXE, 190N

Femmes (%) Hommea (%)

Néesaupays  Nées & Fédrangar Nés au pays Nés 3 réianger

Ensemble ot Canadions 5.5 50,7 s 82
Mincilés non wis|pes 8d3 49 513 48,7
Mhngrités visibles 63,6 517 686 6.5
Coréens 833 750 925 BE.1
Lhingiz 04 35 X | G1.5
Philipping 781 Erivi 733 e
Asiatiques du Sud 55 av.3 726 663
Agiatiques d 'Duss! ot Arabes 712 2.5 w5 7.3
Laling-Américains T4 559 641 606
Japonais f9.2 E9.4 89,1 73
Persoones des sutres iles du Facifique 61,0 LLIF) 542 SaR
Meirs LTE w2 55%d G|
Asialiques du Sud-Ex) 833 a5 0.0 486
Minoridés visibles myltiphes 732 652 Hik 66,0

1. O Irdwnera § la note 10 ond descripion du stalul o8 minoits visible,
Sowree : Recansement Cangda de 1991, totalisslions spéciaks.

On poumait cependant affirmer que si les minorités visibles prises ensemble ne sont pas
désavantagées par rapport 3 la majorit$ blanche, beaucoup de groupes particuliers de minoritds
visibles le sont. 5i nous examinons les données sur Te nivean de scolarité des différents aTOupes
15505 des minonités visibles dont les membres sont nés au Canada et i I'élranger, nous constatons
que 92.5 % des hommes d’origine coréenne nés au Canada ont obienu leur dipldme d’&udes
secondaires, Chez les natifs du Canada d*ascendance chinoise, cetie proportion est de 79.4 %,
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1andis qu'elle est de 70,8 % chez les hommes canadiens d’origine asiatique occidentale ov
d’origine arabe. La conslatation 1a plus frappante est que parmi les L1 groupes ethniques
d’hommes nés an Canada, seul le groupe du Sud-Est asiatique présente un taux d’oblention de
diplimes inférienr aux hommes de race blanche, el cet écart n’est que de |,3 %. 3i l'on compare
avec [es hommes nés & I"étanger ou avec les femmes nées 2 'intérieur ou A I'exiénienr du
Canada, les tendances sont presque identiques. Enfin, les gens dont les parents viennent
d'herizons différents (qui entrent ici dans |2 calégone « Mingrités visibles multiples ») ont
également un taux plus €levé de diplomés du cours secondaire’’. Ensemble, les hommes ef les
fernmes de 10 groupes de minorités visibles sur 11 ont un taux de dipldmés du cours secondaire
plus élevé que la moyenne de la majorilé'™.

Tl exisie encore une autre fagon de comparer le niveau de scolarité de ces groupes : iracer le
geaphique des années d'études que leurs membres ont termindes. Trois tendances se dessinent
clairement lorsque nous comparons les citoyens de 3 d 3% ans nés au Canada {l&s tendances
n'auraient pas été différentes si nous.avions choisi une cohorte plus jeune, sauf que le taux de
diplémeés du secondaire aurait i légtrement inférieur). Premiérement, L& Blancs sonl plas
susceptibles que les membres des minorités visibles & ne pas avoir acheve 12 années 4" études
(figures 4.12 et 4.13). Deuxiemement, il est plus probible que les Blancs cessent d'énudier aprds
12 années (notez le sommet plus élevé), Enfin, il est plus probable qu'un Canadien membre d'une
minorité visible continue & étudier av-del de 12 années de scolarité.

Figune 4,12

NOMARE 0" AMNEES DE SCOLARITE DES FEMMES DE 30 A 39 ang MEES At CAMADA, SELOH L' APPANTENAMCE
A (e MORORITE visiece, 199
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Source ; Fecensemant du Canada de 1991, totalslions sphoiales,
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Ficune 4.13

MHowERE D'AMMEES 0F SCOLARITE 0€5 HowweS DE 30 A 39 aus sbs an Casags, stLon
L"APFARTERAMCE & UNE WmoRiTE vismLe, 1991
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Bource | Recensemenl du Canada de 1991,

Ces résultals ne confirment pas |'affirmation d° Abella selon laguelle des obsiacles généeanx
auraient bloque le rendement seolaire des minorités visibles, comparativement 3 Tensemble des
autres Canadiens. Les données dont nous disposons ne nous permetient pas d'établic exactement
le ¥ile, le cas échéant, que la discrimination jouerait dans le niveau de scolarité des minorits
visibles. Nous pouvons dire, toutefois, que cerains groupes des minorités visibles ont éndié plus
longtemps que |eurs compatriotes blancs, ce qui contredit 1 crovance de beaucoup de gens sekon
laquelle nolre systéme d"éducation favorisecait encore les Blancs.

4.45 LE NIVEAU DE SCOLARITE DES IMMIGRANTS

Les données de trois recensements différents monlreal qu'il est plus probable qu'un immigran:
02l pas atteint la % annde qu'une personne née au Canada {lableau 4.11}. Léeart de pourcentage
entre les résultals des immagrants <t ceox des non-immigrarts €t de 7,6 en 1971, mais il 5'est
rétréci 46,2 en 1991, En d’anlres teymes, en 1971, il était 25 % plus probable qu’un immigrant
n"ait pas atieint la 9" année que les personnes nées au Canada, mais en 1991, I"écart 5" était
agrandi pour aueindee prés de 50 %", Une variété d'explications peuvent permetire de
comprendre o¢ phénoméne : Je nombre de réfugiés qui sont entrs dans notre pays peut & étr
une, tout comme L& pays d'origine des immigrants, une haugse des familles immigranies de
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personnes Agdes, ef ainsi de svite. Les donndes dont nous disposons ne nous permetient pas de
choisir parmi cel ensemble d’explications plawsibles.

Taarer 4.11

POURCENTAGE DE LA PORULATION N'KTANT PAS ATTEMNT LA OF ANNEE DU AYANT UN GRADE UNIVERSITMAE,
EELOW LE STATUT 0 immigRany, 1971, 1981 e 1991

%% W aeanl pag atteind (2 4° amnie %, ayank un grade vakversiaing
Non- Ecarl de Hon- Eeart de
Annte Immigrants  inigrants poorcenlage Immigranis Immigranis  poasCenla:
1871 384 LIk 7. 64 44 20
1381 259 187 T2 105 74 b
1991 189 127 6.2 145 105 49

Sonrces : Recensaments du Canada, anndes ohverses, Iokalisations specisles.

A I'autre extréme, s immigtants complent davantage de diplimés universiraires que les non-
imimigrants (tablesu 4.11), L'écart enire ces deus groupes 5'esl accru, passant de 2 % en 1971 4
4 % en 1991, Toutefois, &n termes relatifs, cet Scart 3'est rétréei, En 1971, environ 45 % plos
d'immigeants que de non-imntigrants avaient un grade universitaire. Cel cart n’étail plus que de
38 % en 1991. En d"autres termes, les tendances sont contradicloites &t loute COMPparison enlee
les antécédents des immigrants el ceux des non-immigrants dépend de la maniérs précise dont on
mesure le rendement scolaire, ¢ est-2-dire si 1 on tienl compie du nombre moyen d*années de
scolarité ou si I"on se concentre sur les extrémes du specire de scolarisation, Les tendances
observées iraduisent également | histoire des courants d'immigration au Capada, puisgue noos
avons traditionnellement attiré deax types bipalaires d'immigrants : des personnes trés
scolarisées d"une part, «1 &’ aukres qui le sont s pew, 4" autre part (Porter, 1965).

Line autre fagon de mesurer Mexpérience scolaire des immigrants #st d°£tudier les résultats
seolaires des personnes nées A I'étranger mais qui ont immigré au Canada dans leur enfance, de
sorte qu'elles ont fréquenté nos systémes d"éducation provinciaux. Parmi les personnes de 20 ans
et plus qui sont venues au Canada avant I"ige de $ans, 35 % (37,9 % des femmes ¢1 32,9 % des
hommes) n'ont aucun diplame d'études (secondaires, posisecondaires ou autees) (tableau 4.12),
1 23t plus probablz qu'une personne née en Afrigue, aux Etats-Unis, dans les Antilles, en Asie, en
Amérique centrale on en Amérique du Sud ait un dipléme quelcongue qu’une personne
d*ascendance europsenne.
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Taneaw 4,92

POURCENTAGE DE PERSDONNES DE 20 AN5 ET PLUS ATANT (MMIGRE A GAMADA AVANT L AGE DE U ANS €T
N'AYANT AUCUM GRADE, CERTIFICAT 0U IWPLOME, SELON LE LIEU DE WAISSAMCE ET L SEXE, 1991

" n'ayal aucum grade, eesdilicat sy diglime

Liew o naissance Faimmes Hommes
Etats-Lnis 25.0 M5
Amérique cenirala a1 Amgérigs du Sud 30,8 304
Europe 45,2 76
Alvique 159 120
Asip ®87 264
Anliles, Bermudas 8 Jamaigue 24 .4
Tolal 379 1A

Swnrce : Recensement du Canada de 1951, 1oiallsations Spdcistes.

On peut inlerpréier ces résultats de différentes maniéres, Les Européens qui sont venus au
Canada dans levr enfance sont probablement plus 3gés gue les personnes d° ascendance asiatique
qQui sont dans le méme cas. Comme ce n’est que woemment gue 'imimigration asiatique a connu
son essor, il st plus probable qu’un jeune Asialique soit arrivé au pays 4 une période od la
scolarisation éuail plus généralisse que ce n'était & cas pour un Européen. 11 ne fail aucun doute
gue les résultats du 1ableau 4.12 sont susceptibles d'éire faussés par la période 4*immigration,
mais comme le nombre de personnes dans les différentes cellules du tableau est déj faible, rout
nouveau découpage du proupe d"age créerail des distorsions.

4.4.6 LA LANGUE PARLEE A LA MAISON ET LA LANGUE MATERNELLE

‘Mous terminons la présente section en éwdiant k: cas de la population de moins de 15 ans dont 1a
langue parlée 3 la maison ou la langue materne]le n'est ni le frangais ni 'anglais (tableau 4.13)",
Depuis de nombreuses années, les sysiemes d'éducation provinciaux répondent aux beseins
d'insiruction de ces enfants. De 1981 & 1981, le pourcentage de la population dont la langue
parlée i la maison ou la langue maternelle n"était ni le frangais ni I"anglais a augmenté, ce qui
laisse supposer que, dans les anndes 3 venir, le systéme d’#ducation devra répondre A une
demande grandissante en matiére d’apprentissage de la langue seconde.

LE rnivEAU D SCOLARITE DES CANADENS
g .. Srvpe



Tagveau 4.13

POURCENTABE DE LA PDPULATION AGEE DE MOINS 0€ 15 ANS DONT LA LANGUE PARLEE A LA MAISOH 0U LA
LANGUE MATERNELLE H'EST 8 LE FRAKGAIS NI L'ANGLAIE, SELOW LA PROVINGE ET LE TERRITOIRE, 1981 €7
1991

Langue parkéa & l pialsen Langoe maternelle
1981 1991 1981 171
Réqion * % * -
Camila 55 1.7 T3 LN}
Provias ol Lerrilolres .
Terre-Hela od 06 05 o7
ike=du-Prince-Edouard 04 04 04 0%
Howwele-Ecosse 09 11 13 1%
Nouveau-Brunswick 05 1.2 a7 12
Quég 4.1 11 49 15
Qntarko T4 93 14 129
Mandioba 1A 8.8 14 114
Sashaichewan 40 43 B4 54
Alberta 4.7 6.8 &7 LR
Colombie-Britannigue 1] 95 85 124
Yirkon 11 12 2B 1.8
Tesritoires du Mond-Quest 236 30 132 418 -
Riptons miiropalilzines dé recensemen
MontrEal 89 124 .y 149
Taronko 14,6 184 189 38
Yan{uner 99 168 124 25

Sawrce : Recensement du Canadd de 1991, Inladisalans spéciales.

Daans ceriaines régians, le probléme est plus impéricux que dans d'sutres. Mentionnons
notammeen! que dans les Territoires du Nord-Cuoest, 4 enfants sur 10 ont une avire langue que
I"anglais ou de frangais comme langue maternelle. Bign que ce pourcentage ait [égtrement fléchi
de 1921 2 1991, cetie iendance, conjugude & Ja forte proportion de jeunes pens n’ayant pas atteint
la & année, met au jour un enjeu important augquel devea faire face le sysi2me d'éducation
canadien. Beaucoup de ces enfanis parlert une langue autochtone comme: langue parlés & la
maison ou langue maleroelle, ou les deux, alors que 1'éducation continue de se faire
majoritairement en anglais dans les Territoires du Nord-Ouest. Entre 1981 e 1991, le
pourcentage de la population dont la langue parlée A la maison ow la langue matermelle est autre
que I'anglais ou le frangais a augmenté £n Ontario, en Colombig-Britannique et en Alberta, ators
qu'il 2 chué au Québec et qu'il est demeuré pratiquement identique dans les autres régions. Cesl
dans les importantes régions métropolilaines de recensement de Montréal, de Tarania et de
Vancouver qu'on trouve les plus grandes concentrations et augmentations de personnes donl 1a
langue parkée i la maison ou la langue matemnelle n'esl pas une des deux langues officielles du
Canada.
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4.5 ANALYSES A PLUSIEURS VARIABLES

En lisant les lignes qui précédent, le lecieur s”est peut-étre demandé si nos résultats auraient 66
différents si nos comparaisons avaient pu tenir compte simultanément de tous les facteurs gui,
selon nous, onl une influence sur le rendement scolaire. Bien que nous ne puissions pas répondre
pariaitement & cetle question avec les danndes dont nous disposons au Canada, nous povvens
faire une analyse approximative pour un nombre restreint de variables,

Nous wtilisons quaire modéles de régression multiple différents pour évaluer le nombre
mayen d"années d'éludes de la population canadienne ¢n 1931 (tableau 4.14). Chaque modéle
successif met en jew un nouvel ensemble de variables indépendantes, de sorte que Ja modile 4
tient compte & la fois de I'fige, du sexe, de V' origine ethnique ou ancestrale ef de la région. Cans
It modéle |, I"équation évalue I'influence de I'age (mesuré par intervalle d’un an} sur le nombre
d'annces de scolarité, Le coefficient obtenu (~0,075) signifie gue, pour toute année sdditionnelle
de vie au Canada, le niveaw de scolarilé sera inférieur de 0,074 année. $i nous prenons exemple
d*urte: personne de 40 ans, nous Svaluons done qu”eile aura trois quarts d'une année de plus de
scolaritd qu’une personne de 50 ans {0,075 x 10 = 0,75). Nous faisons ce redressement en
fonction de I dge pour nous assurer que lorsque nous prenons en considération les autres
variables, les effets de Iige ne biaisent pas nolre interprélation.

Le modele 2 introdui treis des quatre catégories relatives A I'équitd utilisées par Abella (il 0’y
avait pas de question sur I'incapacité dans le Recensement de 1991). §i nous éliminons
I'incidence de |"ige, du sexe et de I'ascendance des Premigres Nations, nous estimons que les
minorités visibles ont étudié environ qualre dixi2mes d'une année de plus que les minorités non
visibies, un résultal qui correspond & ce que nous avons précédemment établi. Le modéle 2
montre galement que les femmes ont nviron un guart d’année d& moins de scolarité que les
hommes, ¢t que les personnes d"ascendance des Premikres Nations, une fois neuiralisés les effers
de I'ige, du sexe et du statut de minonté visible, comptent envircn trois et un Liers moins
d’années d'études que les auires Canadiens. Non seulement ces résultats confirment les
constatations que nous avans faites précédemment, mais ils laissent Sgalement supposer que,
contrairement aux constalakons du rappon de la Commission Abella, les fernmes &1 les minorités
visibles ne semblent pas désavantagées, tout ae moins en ce qui conceme le rendement scolaire.
Nos données confirment les observalions de la Commission sur le niveau de scolarité des
Autochtones,
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TasLeau 4.14

REGRESSION DES ANMEES DE SCOLARITE, SELOM L'AGE, LE SEXE, LE STATUT DE MINDRITE VISIBLE,

L' AscENDANCE DES PREmiERES NATIONS, LE STATUT 0'IMMIGRANT, L'ORIGINE ETHNIOUE ET LA PROVINCE,

1991
Variables Modéle 1 Modéle 2 Modéle 3 Modéle 4
Age
{Annges) 0,075 -0,075 -0,078 -0.077
Statut de minorité visible
Memhbre d'une minarité visible 0.408 0,027 0,003
Sexe
Femmes -0,233 -0.252 —0,253
Statut des Premiéres Nations
Astendance des Premiéres Mations -3,386 -3.585 -3,705
Statut d'immigrant
Wé au Ganada ={,748 -0.49%
Origine ethnigue/ancesirale
Allemands =053 0,687
Arabe 0,206 0,378
hsiatigue 1,052 0,960
Hsig, autra -0.2%2 -0,176
Asie de I'Est af du Sud-Est, autre 0,223 0.029
Asie de |"Ouest 0,102 -00.064
Asie du Sud-Est —0,604 0,854
Autres origings multiples 0,200 0,018
Autres origings uniquas -0,296 —0,408
Balkanique -1,131 -1,306
Britannique et aufre 0.418 0,232
Britannigue el frangaise 0,063 -0,036
Britannigue multiple 0,634 0,772
Britannigue, frangaise, autre 0,255 0,061
Canadienne 0,047 -0,144
Chinpise =0 677 =064
Espagnoke -1,062 -1,216
Europe, autra 0,163 0,030
Eurape de ['Ouest, autre 0,064 0,115
Frangaise -0.932 -1,168
Frangaise et autre =202 -0.397
Gracoue -2.53% -2.716
Hongroisa 0,083 ~0,090
Italignne -2 400 -2618
Juive 2,050 1,824
Latina/Sud-Américaing -0,962 -1,110
Naerlandaise =0,320 -0.516
Noire/Antillaise -0.676 -0,813
Philippine 0.864 0,706
Polonaise -0,194 -0,372
Poriugaise -4,759 =4,809
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TasLeav 4.14 ()

REGRESSION DES ANNEES DE SCOLARITE, SELON L'AGE, LE SEXE, LE STATUT DE MINDRITE VISIBLE,
L'ASCENDANCE DES PRemIERES NATIONS, LE STATUT D'IMMIGRANT, L'ORIGINE ETHNIQUE ET LA PROVINCE,
1991

Variables Modéle 1 Modgle 2 Modéle 3 Modéle 4
Ukrainienng oY o 0,570 -0,735
Vistnamienne i -2 186 -2,343
Lieu de naissance

Terre-Neuve . . -2.100
Nouvelle-Ecosse B i =0,867
Mouveau-Brunswick ; - -1,107
Québec & =0,077
Manitoba " 0,337
Saskalchewan . 0,351
Alberta ’ E =0.083
Colombig-Britannique . . -1,139
Autres régions du Canada P i i 0,681
Constante 15,274 15,422 16,481 16,606
g 0,106 017 0,165 0,175

N = 488 329

... Nombres n'ayant pas lieu de figurer,
Source : Recensement du Canada de 1991, totalisations spéciales.

Le modele 3 introduit les variables sur le statut d"immigrant et I'origine ethnique, ce qui nous
permet d"approfondir notre compréhension des facteurs influant sur le nombre d’années de
scolarité. Les Canadiens qui sont nés au pays comptent environ trois quarts (—{0,74%) d"une année
&' études de moins que les personnes qui ont immigré au Canada. 51 nous neutralisons |'incidence
de toutes les variables énumérées précédemment dans la liste, nous pouvons comparer différents
groupes ethniques (au moyen de ce qu’on appelle techniquement des variables fictives) avec le
groupe d’origine exclusivement britannigue (qui regroupe les personnes d'ascendance écossaise.
galloise, anglaise et irlandaise). Les citoyens d"ascendance juive ou asiatique ont en moyenne un
plus grand nombre d"années de scolarité que les personnes du groupe britannique de référence,
Les groupes d"Europe du Sud affichent un nombre d’années de scolarité sensiblement inférieur
aux Britanniques : Portugais (—4,759), Grecs (-2,539) et Italiens (-2,409). Notons également que
méme en éliminant I'incidence du statut d'immigrant et de 1'ige, les citoyens d origine
vietnamienne ont moins d’années de scolarité (-2,186) gue Je groupe de référence,

Le modéle 4 introduit une variable substitutive pour chague région, neutralisant ainsi I"effet
de la province de naissance (le statut d"immigrant étant lui aussi neutralisé, comme nous |"avons
vu). Ce modile doit étre interprété avec prudence parce que certaines personnes seront parties de
leur province de naissance avant d'avoir fini leurs études, Toutefois, nous voulions éliminer
P'incidence de la variable « région » dans notre évaluation du niveau moyen de scolarité des
Canadiens frangais par rapport aux autres Canadiens, Donc. |"hypothése sur la province de
résidence nous semblait pertinente. Est-ce que les Canadiens d'ascendance francaise ont un
niveau de scolarité inférieur & celui des autres Canadiens? Méme aprés avoir neutralisé I'effet de
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la province de naissance et de la langue maternelle, les personnes d'origine frangaise accusent
environ une année de scolarité de moins (—1,168) que la catégorie de référence. Ce résultat final
s”ajoute aux autres indices relevés précédemment sur le fait que les Canadiens frangais n’ont pas
étudié aussi longtemps que les autres Canadiens.

Toutefois, comme ce modéle de régression s"applique aux Canadiens de tous dges, et bien que
nous ayons neutralisé les effets de |'ige dans notre analyse, nous étions en droit de nous
demander si ces quatre modéles de régression auraient donné des résultats différents si nous
avions limité 1"ige des sujets i une fourchette plus étroite. Le tableau 4.15 présente les mémes
équations de régression, mais pour les Canadiens de 25 4 34 ans. Pour bien comprendre ce
tableau comparativement au tableau 4.14, il faut le considérer comme un outil permettant
d'édier I'évolution du rendement scolaire dans le temps. En restreignant notre examen 4 un
sroupe d'ige relativement jeune, nous nous concentrons plus précisément sur nos plus récents
diplémés'®,

TasLeau 4.15

REGRESSION DES ANNEES DE SCOLARITE, SELON L'AGE (25 A 34 ANs), LE SEXE, LE STATUT DE MINORITE
VISIBLE, L' ASCENDANCE DES PRemitres NATIONS, LE STATUT D'IMMIGRANT, L'ORIGINE ETHNIOUE ET LA
proviNce, 1991

Variables Modéle 1 Modele 2 Muodéle 3 Modéle 4
hge

(Années) 0,010 -0,me -0.015 0,015
Statut de minorité visible

Membre d'une minarité visible i 0,216 =0,028 -0.078
Sexe

Femmes s 0.010 -0,009 -0,006
Slatut des Premiéres Nations

Ascendance des Premigres Nattons -2, 761 -2.410 -2.439
Statut d'immigrant

Mé aw Canada F 0123 0,106
Origine ethnigue/ancestrale

Allemande - . 0,075 0,046
Arabe e i 1,086 0,548
Asiatique - 0612 0,831
Asie, autre - 0.277 0,342
Asie de I'Est et du Sud-Est, autre b =0,006 -0,068
Asie de I'Ouest 1.250 1,167
Asia du Sud-Est i 0172 0,103
Autres originas multiples i o722 0,681
Autres origings unigues i 0,157 0,070
Balkanigue P 1,000 0827
Britannique et autre . i 0,623 0,563
Britannique et frangaisa T 0,413 0,259
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Tasreau 4.15 (Fin)

REGRESSION DES ANNEES DE SCOLARITE SELON L'AGE (25 A 34 ANS), LE SEXE, LE STATUT DE MINORITE
VISIBLE, L'ASCENDANCE DES PREMIERES NATIONS, LE STATUT D'IMMIGRANT, L' ORIGINE ETHMIOUE ET LA
pROVINCE, 1991

Variables Modéle 1 Modéle 2 Modéle 3 Modéle 4
Britannique multiple i i 0,74 0,663
Britannique, frangaise. autre . i 0.641 0,502
Canadienne o - 0,248 0,073
Chingisa e 1,043 0,982
Espagnole . . 0211 0,089
Europe, autre 0,752 07
Europe de I'"Duest, autre s 0,678 0,501
Frangaise i i 0,201 -0.261
Frangaise et autre i 0426 0247
Grecque 5 0,335 0,066
Hongroise i 2 0872 0,738
Italienne . . 0.875 0.582
Juive i 2876 2,692
Latine/Sud-Américaina . - -0,263 =0,348
Nésrlandaise i = 0,474 0322
Moire/Antillaise b 0122 0,048
Philippina i Yo 1,387 1,325
Polonaise - i 1,207 1,049
Portugaise =2 085 -2,230
Ukrainienne s i 0,395 0,408
Vigtnamianna . -1 567 -1,644
Lieu de naissance

Terre-Neuve = . -1,579
Nouvelle-Ecosse i 0,670
Nouveau-Brunswick . . . =0,718
Quibec & i 2 0,205
Manitoba . . i 0,544
Saskatchewan = b el -0.615
Alberta . i -0.397
Colombie-Britannigue J 5 . -0.49
Autres régions du Canada i i 0.4
Constante 13,463 13,542 13,408 13,535
L 0,000 0,014 0,039 0,051

M=115914.

... Nombres n'ayant pas leu de figurer.
Source : Recensement du Canada de 1991, totalisations spéciales,

Ces nouveaux chiffres montrent que ni le sexe ni le statut de minorité visible n”ont
d'incidence notable sur le nombre d'années de scolarité. Par contre, I'ascendance autochtone
demeure un facteur indiscutable. Quant aux immigrants, ils sont un peu plus
scolarisés (0,106 année d'études) que les Canadiens nés au pays. Comparativement au groupe
dorigine exclusivement britannique, plusieurs groupes ethniques ont accompli une remontée
remarquable quant 3 I'éducation, notamment les personnes d origine grecque, italienne et
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espagnole, qui réussissent loutes beavcoup mieux dans cette cohorte plus jeune. Par contre, les
personnes d'ascendance porugaise et vietnamienne coniinuent d'accuser un retard.

Les résultals affiches par la plus jtune cobonte d*origine frangaiss sont intriguanis. Si "on ne
nentralise pas 'incidence de la provinee (modele 3, alors ce groupe fait légdrement mieux
{0,201} que les Canadiens d"origine britannique. Toutefois, lorsqu’on neutralise 1" effer de |2
province, les personnes dascendance frangaise glissenl derrigre ((,261). Ces résultats
correspondent une fois de plus 3 c& que nols avions observé aux tableaux 4.4 4.7, Enfin, il fan
noter la pizire performance du groupe d'origine britannigue. Par opposition marquee avx
hyputhi:ses de nombreux chercheurs, 28 groupes ethniques sur 33 sonl phus scolarisés que les
Britanniques, lorsqu’on newtralise les effets de 1'ige, du sexe et du skawn d'immigrant.

45 UINCAPACITE

Bien que l& Recensement de 1991 n*aborde pas ce sujet, il semble bien que 'incapacite influe
également sur Jes possibilités offertes en matigrs d'éducation. On peut obienir de bonnes mesures
de I'incapacité et du repdement scolaire  partic du supplément au Recensement de 1984 sur la
santé et les limitations d'activités, La pertinence immédiate de ces données conceme 1'acces
I"éducation pour les enfants ayant une incapacité. [ y avait 214 030 enfants ayant une incapacité
dpés de 5 4 14 ans av sein des ménages canadiens en avril 1986 {figure 4.14). De c2 nombre,
196 575 enfants, ou 31,3 %, fréquentaient I'école ou recevaient des legons particulizres dans des
matiéres scolaires, De cs enfants qui allajent a I'école, plus de 80 % fréquemtaient I école
ardinaire, méme s'ils faisaient souvent partie d’une classe spéciale (voir aussi Cohen, 1990;

Harvey &t Tepparman, | 988).

Figune 4.14

FREQUENTATION BCULAINE DES ENFANTS ATAMT UNE INCAPACITE AGES OE 5 A 14 ANS YWANT
i LA musou, Ayl 1986

Enlantz ayant ung
Incapacik dgés e 54
14 ang vinank & ka malson
N =214 030
Fréqueniant Fécole Ne Inéquentant Frquentalion scoaire
(it racevanl des pas éoole non indigqués
legons parthoubibres Ha12%0 Ha 449
H = 196575

Sawrce : Recensement du Candda de 1956,
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Qu’on juge qu'une fréquentalion de 90 % soil élevée ou faible esl une question
d*interprétation. Il est clair que la vaste majorité des enfants qui ne résident pas dans un
établissement public vont 3 I'école. Toutefois, cetie population ayant une incapacité se caractérise
parune variéte de niveaux de capacité, de sorte que ce ne soni pas tous les enfants ayanl une
incapacité qui peavent fréquenter une classe ordinaire de fagon permanente.

Le nivean de scolarné des personnes ayank ung incapacilé est inférieur A celui de la papulation’
n’ayant pas une incapacité (labieau 4.16). [l est presque desx fois plus probable qu'une personne
ayanl une incapacilé n"obtienne pas de grade universitaire quune personne n'ayant pas une
incapacité. A I'autre extrémité du spectre de scolarisalion, Jes personnes ayant une incspacité e
lerminent pas leur % année rois fois plus souvent que celles nayant pas une incapacité.

Les résultats d"un prochain supplément au recensement sur la samié et les himitations
d'activités nous permettron) de voir I'évolution de ces tendances. Les donndes de 1986 nous
serviroft de point de comparaison pour évaluer si les possibilits offertes en matigre d° éducation
des personnes ayant one incapacitd vonl en 5" améliorant.

Tasresr 4.16

MIVEAU DE SCOLARITE DES PERSONNES AYAMT LINE INCAPACITE ET D€ CELLES 8 AYANT PAS UNE INCAPACITE
AGEES 0k 25 A 34 aus, sELON LE sEXE, 1986

Femmes Hommes

Nivesu e scokarik Ayant une W'avani pas Ayaml und N ayant pas
te plus Shevé e apails WNE Incapaike incapacicd une ncapagité
Myine dTuna 9 annds (%) 1532 a5 124 4.2
Secondaine (%) 453 428 46,5 ®B7
Etudles pasisecandaigs

{partielles oy achevdes) {%| M1 387 28 424
Grade universitaire [%} 6.8 138 7 147
Total [%:) e 4.0 10,8 H
Papalation Inlzle EEE 2115135 14 925 2045 854

Soarce ; Recsnsement du Canada de 1985, totakizalions spbtikes,

4.7 LESTATUT SOCIOECONOMIQUE ET LA CLASSE SOCIALE

Les sociclogues ont longlemps afficrné que 1'un des facieurs clés de la straiification dans la
sociéld moderne est la classe sociale et que incidence de ce facteur sur ke rendernent scolaire est
parliculiérement marquée'®. La recherche internalionale a montré que « les inégalitds
sociofconomigues influant sur les possibilités 4 éducation ont peu évolué » [traduction libre]
{Shavil e1 Blossfeld, 1993, p. 19). 1l £"agil (2 ¢"un résultat surprenant comple leny que le
développement colossal du sysitme d'éducation dans les années 50 et 60 devait offrir une plus
grande égalité des chances.

Dans 1a présenite section, mous présentons des données sur le lien entre la probahitiné qu’aune
femme d’obtenir un dipldme posisecondaire et le niveau de scolarité de sa méze. Nous présentons
aussi les suliats d'une régression multiple A partir des donndes de I"Enquéte sociale générale
{ESG) de 1994 afin de montrer la durabilivé de I relation £nire le niveau de scolaritg des enfanis
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et le statut socioéconamique (SSE) de leurs parents. Cependant, nous tenns A préciser que ces
résultals sont provisoires. $i I'ESG offre au moing certaines mesures approximatives baes sur Ia
classe sociale (contrairement au Recensement de 1991), les autres variables qu'elle traite ne sont
pas assez détaillées, notamment I'origine ethnique el ancestrale.

Est-ce que Ia probabilité qu'a une femme. d"oblenir un dipldme postsecondaire est influencée
par le niveau de scolarité de sa mére? Le premiier ensemble de résultats {figure 4.15) se fonde sur
des données nationales collectées en 1966 en complémeni 3 1" Enquéte sur la popalation active.
Lagacé (1963} monire gu'un niveao élevé de scolarité des méres augmente considérablement ke
pourcentage de filles déclarant avoir un dipidme d"éiudes postsecondaires. Les filles dont la mére
était allée 3 I'université étaient envivon 10 fois plus nombreuses i avoir fréquenté un
dtablissement d"enseignement postsecondaire que celles dont la meére avail quitté V'école au
primaire.

Les deux figures suivantes cépondent 4 la méme question, sauf que les catégories touchant le
niveau de scolarité de la mére sont un peu phns déilkées. Unilisant kes donndes de T'ESG de 1986
de Statistique Canada, Creese, Guppy &t Meissner (1991) signalent que les filles de méres
universiaires &taient un peu plus de deux fois plus susceptibles de fréquenter un établissement
d'enseignement postsacondaire que les femmes dont les méres possédaient une 10F annde au
muing {figure 4.16). I} semble dowc y avoir un indice clair d"inégalité des chances. Tourefois, cetie
comparzison avec des chiffres, il est vrai, peu détaillés, semble indiquer que I'écart 2 diminué,
Enfin, les données d'enguéte de 1994 de Siatistique Canada présentées dans Fournier, Butlin et
Giles (1995) donnent A cruive que les filles de mires universitaires avaient maintenant seulement
environ deux fois plus de chances de fréquenter un étabhssement postsecondaire que celles dom
la m2re est moins éduquée {figure 4.17).

Figuae 4.15
SCOLARITE DES FILLES, SELOM LE MVEAL DE SCOLARITE OF LEUR MERE, 1966

Universibé

Secondaire

Frimaire

] | 1] a0 1} 100
. i lilkes ayvant Fall a5 Etwdes posizecondaires panielles

Bource : Lagacd, 1965,
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Ficure 4.16
SCOLARITE DES FILLES, SELON LE MIVEAU DE SCOLARITE DE LEUR MERE, 1986

10° annéa ow moins

Dela 110 & la 132 annde

Etudes postsecondaires
partielles

Grade universitaire

] 20 a0 60 &0 100
% oes filles ayant fait des études posisecondaires partielles

Source : Cregse, Guppy et Meissner, 1991,

Ficure 4.17
SCOLARITE DES FILLES, SELON LE WIVEAU DE SCOLARITE DE LEUR MERE, 1993

Grade universitaira

Etudes postsecondaires
partielles

Diplire d'études
secondaires

Etudes secondaires
partielles

Etudes primaires

0 20 40 ] an 100
e das filles ayant fait des Sludas postsecondaires partielles

Sowrce : Fournier, Butlin et Giles, 1995,

Richard Wanner a réuni les meilleures comparaisons longitudinales du rendement scolaire au
Canada. En comparant des données provenant d’enquétes de 1973, de 1986 et de 1994, il en
conclut que "incidence du niveau de scolarité des méres sur le niveau de scolarité des filles
« baisse de facon manifeste » [traduction libre] (1996, p. 14). Dans la foulée de I'analyse déja
citée, il importe de noter que si I'influence de la scolarité des méres sur la scolarité des filles
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s atténue, elle n’est pas éliminée. Les analyses de Wanner en 1996 et en 1986 (Wanner, 1986)
laissent supposer que la méme relation ne s"applique pas aux hommes. En effet, il affirme que
I"influence du statut social du pére, qu'il soit mesuré par sa profession ou sa scolarité, n'a pas
chuté, mais il ne fait pas de spéculation sur les causes de cette différence. Les résultats auxquels
il arrive, de méme que les nitres, montrent que la classe sociale, telle qu'elle est mesurée par la
profession ou le niveau de scolarité des parents, continue de jouer un rille important.

On peut évaluer les effets de la classe sociale (ou du SSE) au moyen des données de I'ESG de
1994, Comme mesure du rendement scolaire, nous utilisons le niveau de scolarité le plus élevé
qu’une personne dit avoir atteint. Par souci de simplicité, nous considérons ces réponses sous la
forme d’une dichotomie, selon que la personne a. ou non, étudié i université, La figure 4,18
présente le pourcentage d’hommes et de femmes de 25 & 34 ans qui, en 1994, indiguaient avoir
fréquenté I'université, selon la profession du pére. La profession du pére est ventilée dans les cing
catégories suivantes : professionnel et cadre supérieur, superviseur (généralement cadre
intermédiaire et superviseur), ouvrier qualifié (v compris les ouvriers spécialisés), manceuvre et
agriculteur. Seulement un tiers des répondants de I'ESG de 1994 environ disent fréquenter
I"université, mais la majorité de ceux dont le pére est professionnel ou gestionnaire détiennent
cette expérience (62 % des hommes et 58 % des femmes). Les gens dont le pére est manceuvre ou
agriculteur sont beaucoup moins susceptibles d"avoir fréquenté 1 université. Ces écarts donnent
i croire gue la profession du pére a une influence considérable sur la probabilité que ses enfants
érudient i |'université. Ces écarts dépassent, et de loin, I'influence du sexe ou de I'origine
ethnigque que nous avons éludide précédemment.

Ficure 4.18

POURCENTAGE DE LA POPULATION AGEE OF 25 A 34 ANS AYANT FAIT DES ETUDES UMIVERSITAIRES, SELON LA
PROFESSION DE LEUR PERE ET LE SEXe, 1994
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Source : Statistigue Canada, Enquéte sociale générale de 1984, donndes non publides,
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Enfin. nous voulions savoir si les résultats de la figure 4,18 se maintenaient si nous
examinions simultanément les effets d'une variéié d autres variables sur le rendement scolaire,
Pour ce faire. nous avons encore une fois utilisé les données de 'ESG de 1994 {tableau 4.17).
Dabord, nous avons élaboré une mesure des anndes de scolarité et caleulé effet d'une variéié de
variables sur cette mesure. Nous avons évalué le nombre d’années d’études au moyen des
réponses & plusieurs questions sur le nombre d"années que les répondants avaient passé i 1'école
primaire ou secondaire (« Combien d’années d"études primaires et secondaires avez-vous
terminées avec succés? ») et sur leur niveau de scolarité le plus élevé (« Quel est le nivean de
scolarité le plus élevé que vous avez atteint? »). Comme variables indépendantes, nous avons
utilisé I"dge (mesuré en années), le sexe, le lieu d'enseignement (évalué par la question « Dans
quelle province ou territoire avez-vous fait la majeure partie de vos études primaires et
secondaires? »), le lieu de naissance de la mére, le nombre de fréres et de sweurs et le rang de
naissance, la profession du pere et le niveau de scolarité du pére et de la mére. Contrairement aux
données du Recensement de 1991 que nous avons déji présentées dans le présent chapitre, I'ESG
ne demande pas |'origine ethnigue, et nous avons donc opté pour le lieu de naissance de la mére.
Cette solution est loin d"étre idéale, mais il n'existe pas de données nationales au Canada
combinant classe sociale et origine ethnique. L'ESG inclut plusicurs mesures des antécédents
familiaux, mais avcune d’entre elles ne fait partie du recensement,

TagLeav 4,17

REGRESSION DES ANNEES DE SCOLARITE, SELON L'AGE, LE SEXE, LE LIEU D'ENSEIGNEMENT,

LE LIEU DE NAISSANCE, LA PROFESSION DU PERE, LE NIVEAU DE SCOLARITE DU PERE, LE MIVEAU

DE SCOLARITE DE LA MERE, LE RANG DE NAISSAMCE ET LE NOMBRE DE FRERES ET DE SEURS, 1994

Variables Maodéle 1 Modéle 2 Maodele 3 Modéle 4
fige

fannées) -0,082 0,081 -0,068" 0,052
Sexe

Femmes =0,135 0,118 -0.,071

Lieu d'enseignement

Terre-Meuve i -2,129" -141% -1,396'
Ile-du-Prince-Edouard .. =0,805 -00.451 0,210

Nowvelle-Eonsse ; 0,807 -0.502! 0,450

MNovveau-Brunawick =1,1896" -0.681" -0.500"
Québes 5 -1,277 -01.838' -0,636"
Manitoba o 0,716 -0.635' 0427
Saskalchewan i —0,506" ~0,335 -0,008
Alberta -0,156 -0,037 0,013
Colombig-Britannigue . -0.467" -0,526" =0,697
Hors du Canada =0.512' -0,350° =037
Lieu de naissance de la mére

Ganada i -0.939" =0,671" -0.5021
Autre pays suropéen b -1,0r3 ~-0.904 -0.488"
Asig L 0,639 1,070 0,542
Ailleurs dans le monde . -0,050 0.329 0,196
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Tasteau 4.17 (Fin)

REGRESSION DES ANNEES DE SCOLARITE, SELON L'AGE, LE SEXE, LE LIEU D'ENSEIGNEMENT,
LE LIEU DE NAISSANGE, LA PROFESSION DU PERE, LE NIVEAU DE SCOLARITE DU PERE, LE NIVEAU
DE SCOLARITE DE LA MERE, LE RANG DE NAISSANCE ET LE NOMBRE DE FRERES ET DE SEURS, 1994

Variables Modéle 1 Modéle 2 Modéle 3 Modéle 4
Famille d"arigine
Mombre de fréres et de s@urs o . -0, 276 -0,1495
Rang de naissance {premiar
par rapport aux autres) 0,282 0,153
Statut socinéconomigue familial
Péra professionnal - 0,843
Fara pestionnairg 5 0,574
Pére manceuvre i - 0,374
Péra agriculteur Eo 0,674
Srolarité du pére = i 0,566
Srolarité de la mére - . 0,650
Caonstante 15,4958 17,366 17,314 15,369
" 0,135 0,186 0.240 0,327
N =4 629,

... Nombres n’ayant pas liew de figurer,
1. Statistiguement significatif, p < 0,03
Source ; Statistique Canada. Enguite sociale pénérale de 1994,

Parallélement aux résultats de la régression multiple & partir du Recensement de 1991
{tableau 4.14), les résultats de I"'ESG montrent également que 1"ige est inversement proportionnel
au nombre d’années de scolarité et que I'influence du sexe est minime, Nous constatons aussi des
résultats semblables entre les deux ensembles de données pour le lieu d’enseignement, bien gue
les mesures différent légérement, de sorte que les résultats ne sont pas parfaitement paralliles. Le
lieu de naissance de la mére est une variable unique & I"ESG et on ne peut done pas la comparer
avec les résultats des recensements antérieurs. Notons toutefois que les gens dont la mére est née
en Asie comptent prés d'une année de scolarité de plus que les gens de la catégorie de référence
{dont la mére est née au Royaume-Uni).

Les données de 1'ESG introduisent des variables permettant de mesurer I'influence de la
fratrie et du rang de naissance. Les personnes qui font partie d’une famille nombreuse ont
tendance 3 demeurer & I"école moins longtemps que ceux qui viennent de familles peu
nombreuses (—0,276 sans neutralisation du SSE et —0.195 avec neutralisation du 55E}. Cette
disparité existe en partie parce que les familles plus pauvres ont tendance a étre plus nombreuses;
mais méme en neutralisant I"effet du statut socioéconomique, le nombre de fréres et de sceurs
continue d’influer sur le niveau de scolarité, Notre interprétation est que les familles nombreuses
n’ont pas le temps ni I"argent nécessaire pour permettre 3 tous leurs enfants de poursuivre leurs
études dans la méme mesure gue les familles moins nombreuses. Etre le premier enfant d'une
famille se traduit de fagon notable par I"accés & un niveau de scolarité plus €levé lorsque le statut
socioéconomigue n'est pas neutralisé, Cependant, lorsque 1'incidence du SSE est neutralisée dans
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le modele 4, le rang de naissance n’est plus stalistiguement significatif, ce qui donne i croire que
Pinfuence du rang de naissance dans le modle 3 réselte, &n partie, du f2it que les familles riches
it plus souvent un enfant unigue.

Ce qui est plus impartant, pour les fins de I présente monographie, ¢'est que les trois mesures
du statut sociodconomigue des familles s*avirent loutes statistiquement significatives, Les
personnes dont le pare est un professionnel ou un superviseur vont généralement plus konglemps
ai'scole que celles doni Iz pire sl un onvrier qualifié. 1l est moins probable qu'une personne
dant le pére est un mangeuvre ou un agriculteur aille zussi longlemps 3 I'école quTune personne
dont le pare est un ouvrier qualifié {ce qui corrobore les résultals présentés 3 1a figure 4.18). En
outre, ke gens dont les parents onl un niveau de scolarité élevé seront plus enclins 3 poursuivie de
longues tudes enx-mémes. Enfin, ' angmentalion de la valeur B, de (1,240 dans le modle 3 3
0,327 dans le modéle 4 (qui incorpore ¢ premier le statut socioéconomique) indiqus que,
absirachion faile de Lous les avires factenrs de I'dquation, le $SE continue d'avoir une influence
considérable et significalive sur le nombre probable d’années de scolarité quune personne
achévera,

4.3 CONCLUSION

Est-ce que le niveau de scolarité des différents groupes de Canadiens a chang# avec le temps? La
réponse dépend du groupe considéré, des mesures de la scolarisation utilisées et de 1"existence de
données historiques permettant de faire des comparaisons fiables d*une période 3 une autre. Nous
pouvons tout de méme tirtr quelques conclusions,

Premidrement, les différences entre hommes el femmes s sont cerainement estompées, Les
femmes encegistrent maintenant des résultats supéricurs aux hommes selon de nombreuses
mesures du rendement scolaire, bien que, comme nous le verrons dans un chapitre ultérieur, des
dispantcs demeurent quant aux types d'éducation et aux champs d' érodes.

Deuxiemement, il existe des disparités entee les personnes ayant une incapacité et les
Personnes n'en ayant pas, méme si I'on ne pourra pas dire si ces différences s'accroissent ou
s$’amenuisent jusqu’l ce que de meilleres données longitudinales deviennent dispanibles,
Cependant, les compressions budgéiaires qui touchent I'éducation pourraient limiter les
ressources offerfes aux personnes ayant une incapacité, parce que, méme si les besoins sont
grands, cetie clientéle Sudiante est relanvement peu nombreuse.

Troisigmeiment, le profil éducationnel des francophones 4 I'intérieur et 3 |"extérieur du
Québer: montre qu'ils sont en train de ranraper les anglophones des avires provinges, bien quen
ce qui conceme le rendement scolaire, les Canadiens dascendance frangaise ne se classent pas
trés haut parmi les groupes ethniques du pays el que les francophones du Quéhec cirent de
I"arriére par rapport sux anglophones de cette province.

Qualrigmement, les lendances ohservées relativement aux disparités entre groupes ethnigues
dans les derniéres décennies ne correspondent pas au modéle &'« hégémonie britannique » ou i
la dichwtomiz raciale proposée par Abella, [l est difficile d" Svaluer les changements, puisque ies
données cohérentes — en particulier les renseignements 1ouchant I origine ethnique — provenant
de recensements précédents sont rares, mais il semble que le niveau de scolarité reiatif des
citoyens d*ascendance brilannique a notablement fléchi depuis 1951, alors que le niveau de
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seolarité des minoritgs visibles, des Asiatiques tour spécialement, et des Europsens de I'Est et du
Sud a grimpé de fagor marquée. 1l n'y a rien qui puisse indiquer I'existence d*une bamidre
freinant 1a mobilics d”un de ces groupes dans le monde de Méducation, Cette terwlance, qu’on peut
détecter dans les donndes datant d'aussi loin que 1971, &51 encore largement passée sous silence
dans la société canadienne”,

Cinguigmement, il faut noter que, sur le plan individuel, 12 race el I'origine ethnique ne sont
pas des vatiables prédictives solides du rendement scolaire. En fait, 12 modéle de régression
raultiplz du tableau 4.15, qui comprend une douzaine de catégories ethmiques, de méme que les
variables « sexe » &t « région », n"exphique qu'environ 5 % de la vaniation constabée en matiére
d"anndes & éldes. On peul donc supposer que, pour Ja plupart des Canadiens, T origine ethnique
ou la mce ne sonl pas des facteurs déterminants de leur mvean e scolarité, Www au momns si on les
compare avee d'autres facteurs,

Sixiemement, pout certzins groupes particuliers, les problémes sont toutefols persistants €1
inébrantables. Les iniquités les plus accusées ¢1 les mieux enracinges sont celles qui touchent les
membees des Premigres Nations et les gens " arigine portugaise. Bien que ces deux groupes aient
amélioté leur niveau de scolanité, le taux d"amélioration est sensiblement inférieur a celui de tous
les autres groupes du pays. $i I'éducation est V'un des principaux facteurs Favorisant la prospénité
individuelle et collactive (sur le plan émonif et Anancier), nous devons done améliozer activement
les possibilités 4" &ducation (et les questions connexes) pour ces deux groupes.

Seplitmement, une autre source persistante de discrimination en matizre d'éducation est la
classe sociale ou Je stalgt sociosconomique (qui explique probablement les résuliats médiocres
des Autochtones et des Portugaist. Bien que les enfanis de toutes les classes sociales et de tous ks
horizons socioéconomiques aient améliord leur niveau de scolarité depuis la Seconde Guerre
mondiale, 1#% disparilés relatives entre les classes ne se sunt que faiblement atiénuces. Ala
différence de I’ évolution décrit quant au sexe e aux divers groupes ethniques, I'origine sociale
semble &2 un facteur beancoup plus persisiant d*négalitd dans le domaine de U'éducaiion.

Comment alors 1a distribution en matizre d*éducation a-t-elle évolué au Canada? Les 1ésultals
qué nous avons obtenus incitent  croire que I’ extraordinaire développement de I° éducation
publigue que nous avons connu aprés la guerrs a, dans I'znsemble, donné aux Canadiens les
possibilités dont ils avaient besoin. Chague groupe, largement déhni, a fréquenté I'éeale plus
fangtemps et 8 abtenu davantage de dipldmes. L'enjen véritable conceme done matntenan la
concumence relative entre les groupes. Nos donmdes nous permettent de penser que noime sysiéme
de masse, reposant sur un principe d'universal g, a lavorisé I'égalité des chances pour la plupart
des Canadiens.

Cette affirmation doil £1re siluée dans un contexte historique. Parler de I'suveriure d'un
systeme imphigue que celui-ci était auparavant fermeé 3 de nombreux groupes. Cette hypothese st
véridigue, mais elle doit &tre nuancée, &1,  ce titre, nous voulons faire un important commentaire
qui a rarement &£ formulé, Peu de personnes des deus sexes et d'un groupe ethnique, quel qu'il
soit, fréquentaient I"universits avant les années 50. 51 la plupan des étudiants universitaires de la
premitre moitié du sigcle étaient des hommes blancs, d"origine britannigoe, ils ne représentaicnt
lout de méme qu'un mince segment de ce groupe. En d’antres termes, il nous parail hasardeux
d*affirmer que les hommes ou les personnes d"origine britannique jouissaient d'avantages
collectifs. Seule une petite élite avait acces & I"éducation, et le sysieme £1ail de petite iale,
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fragmenté et modestement financé. Maintenant que pous avons un véritable systéme de masse,
nous ne pouvons pas dire qu’un groupe en particulier domine. Mous croyons don qu’il faudra
metire davantage I'accent sur I'identification des perdants du systéme plulét que sur celle de ses
gagnants.

Comme nous I"avons moniré, 1"acces A I'éducation a grandement évolug, sauf pour les éléves
de la classe guvrire, d’ascendance autochtone ou & origine portugaise, La queslion qui se
dessine maintenant est quelle sera I'évolution future en matizre d'égalité des chances dans le
domaine de I'éducation, puisque, comme nous I"avons affirme dans ["introduction du présent
chapitre, 1a nouvelle économie laissera peu de place aux jeunes qui " auront pas les COMEENCes
et les qualifications nécessaires. Nous croyons malbeureusemen qu’avec ie messerrement des
budgets de I'éducation et 1a politique de I'identité (décrite dans nolre chapire d'inroduction) gui
conlinuent de dominer les orientations en matiére d*Sducation, il ¥ a de moins en moins de
chances que les inégalités qui restent s"aplaniront dans un aveniz rapproché, L'augimentation des
frais de scolarité, par exemple, ne paut que porter préjudice aux éndiants les plus pauvres. De
plus, alors que les conseils scolaires, les universilés et les coll2ges onl adopté oul un train de
politiques & I'égard des « différences » et de la « diversité », ce dernier concept ne semble 2ire
interprélé que relalivement au sexe el 4 1a race, au déiriment de la classe sociale, Malgré |a
persistance des disparités liées 2 la classe sociale par exemple, il semble que, d°znnée en annde,
on entend de moins en moins parier de celte question, A beaucoup d'égards, la polilique en
matire d'Sducation n'est pas orientée vers ceux qui ont les besoins les plus pressants,
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NOTES EN FIN DE CHAPITRE

Il est difficile de juger & quel point ka qualité de Iéducation varie au Canada, Les ministres provinciaux de ['Education
subissent d'énormes pressions de la part de nombreux intervenants, notamment de leurs |eaders politiques, des
parents et des enseignants, pour gue I'éducation offerte & taus les niveaux soit de qualité comparabla & celle des
autres provinces. Pour faire des comparaisons interprovinciales, on dvalua souvent les moyens mis &n Euvre
comme la qualité de la préparation des maftres et les ressources financidres affectées i l'éducation. De plus, on
procéde souvent & des mesures de résultats, tels que des tests normalisés, pour voir comment 25 provinces §'en
tirent les unes par rapport aux autres (Conseil dconomigue du Canada, 1992},

Notons que la durée des études des fammes a toujours 648 moins diversifiée que cellz des hormmes, Cela traduit la
propension des hommes A 13 fois & décrocher plus tit et & poursuivre de longues études.

Les questions des recensements de 1951 et 1361 ne permetient pas de mesurer avee précision la catagorie
« Portion d'éudes postsscondaires », de sarte que catte catégorie est amise dans |2 tableaw 4.3, Les comparaisons
pntre 1951 et 1991 sont donc difficiles tant pour la catégorie « Porfion d'études postsecondaines » que = e9di3
annees =

Le tawx de participation est une mesure brute mais utile de la fréquentation d'un callege ou d'une université. Il ne
s'agit pas du pourcentape des personnes de 18 & 24 ans qul pOUTSUVENE UN Programime d'enseignement supérigur,
II 5'agit plutit du nombre d'inscriptions  temps plein au coliége et au premier cycle universitaire divisé par le
nombre de Cznadians dans ce groupe d'§ge. 1| 'agit d’un tawx brut parce que certains étudiants des colléges et des
universités ont maing de 18 ans et que d'autres ont plus de 24 ans. Par ailleurs, l2s chiffres sur le nombre
d'inscriptions inclugnt les étudiants étrangers (qui ne font pas partie du groupe d'dge de reférence) et ne fignnant
pas compte des Gtudiants & temps partiel ni des Canadiens qui #tudient & I'étranger. Jusqu'a récemment, les
données sur I'4ge réel des atudiants des colléges et des universités n'étaient pas sysiématiquement receeillies, de
sorte que ce tawx brut permet d*évaluer approximativement la proportion e jeunes gens poursuivant des éudes
pastsecondaires {Darling, 1980; Vanderkamp, 1984).

Dans |z saction sufvante, nous avons utilisé les donnéas les plus récentes signalées dans Léducation au (Canada ou
dans « Coup d'mil sur l'éducation =, dans la Revue trimestrialie de ['sducation.

Les programmes de formation professionnelle sont des champs d'études menant & une carriére, qui sont offerts
dans les colléges communautaires ou les instituts da technologie (p. ex. 'analyse de systeme e la gestion hiteligre).
En 1992, L 'éducation au Canada signalait la remise de 85 286 diplémes collégiaux, dant 58 772 dans des
programmes de formation professionnelle. En guise de comparaisan, 120 743 diplfmes de baccalauréat el premiers
grades professionnels ont 418 décernés en 1332,

Comparer ces résultats A ceus du tableau 3.2 pour obtenir une analyse plus détaillae mattant en relief les différences
provincizles.

On peut douter que Herberg, Li et Shamai aient tows raison, en particulier si l'on considére qu'ils ont tous ufilisé des
dannées de recensement, Le fait que chague chercheur ait utilisé des échantillons de recensement ditférents,
divarses mesures de la scolarité et différents indicateurs de I'arigine ethnique peut expliquer en partie leurs
divergences. Toutefois, les résultats de Shamai sont tellement différents, tellement contradictoires, qu'il est
improbable que ces dissemblances méthodalogigues rendent parfaitement compte de ces résultats confrasiés.
Aprés avair examing soigneusement chacune des tudes, nous en venons 4 douter des conclusians de Shamai. Ge
dernier omet de décrire sa méthode, omet d'indiquer Ia taille de ses échantillons et regroupe les données sur les
pErsOnnes nées 3 'itranger et les personnes nées au pays. Cette derniere Lactique lui parmet de conclure, par
gxemple, que 'zugmentation lents et praduelle des niveaux de scolaritd des Haliens el des Gracs est un indice d'une
mabilité bloguée. Tautefais, Li montre clairement que les niveaux moyens de scolarité de ces groupes sont
grandement abaissés par le grand nombre de premiers immigrants, maintenant plus dgés, qui sant entrés peu
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1.

11.

12,

14

15

16,

17,

sealarlsés au Canada. Comme Lile monlre et comme nos progres danndes de 1991 le montreront, kurs snfants nés
au Cangda font netemen migws que k moyvenne canad enne. |'aflinmaiion de Shamai setan kquelé ks Britanniques
conlinuent ('l avamagds est alement Inés doutguse, Il caléparlsz 10 grouges ethnbgues selon beur nombire
ieven d'années de scolzribé sous les appelations « au-dessus de Ly moyenng », « termédiaing = et » sous
moyenne = el place ks Brilanniques dans 2 calégooe « au-dessus de la moyenne » poor chatune des qualre
anndes de recensement. Cependant, il ng tient pas comple de groupes qui se classent misnx que ks Britannigues
dans I'dtude & Li - ket Thégues ot les Slovaques, les Hongrois el (5 Moirs. De phes, e Lableaoy de Shamai riviend
qu'en 1981, I'écart enlre les Brilanniques, qui sonl au troisiéme rang, ek 85 Scandinaves, qu'il place dans |4
catégoeie « Intermédrairg =, o5t de 0,01 année & peine. 50l moing d"une samaine de scolarité. Ge claczement lal
abstraction d Lakt g La MR bri@nnique est plus proche & toutes (25 moyennes classees » inermadiaires «
Que de |a moyenne de a catégone = an-gessus de k2 moyenne =_ Les Bribnniques ool atsint 0,75 anede & seokrts
de phus que les. Polonaiet [l groups « intermadiaire = ekass# | plus bas), mais complent 2,34 anndes de moins que
ez Jodlls ¢1 0,61 année de moing que les Asialiues, 125 artres groupes + au-dessos de 1a moyenng »,

En passanl, il 51 intérassant o conshdérer fes rksultals 3 |2 lamidre 0 nolne précemenl discussion sur s Scarls
entre anglophones et Irancapbones. Motans que, tank pour les hommes que pour les femmes, a5 Canadiens qui
indiquent Quiils sonl ¢'ascandancy frangaise se classant dans les Wrois demisrs rangs pour les delw générations.
Lé shatut de mingellé waible est odé en varlu de kR Lo o fégurlé en matite o'emplol de 1588 du Jouvemement
fedéral. Le Rerensament de 1991 ne posait sucung question sur ka race ou k couler dé I peav. Stalistique Canads
a dérivi e statul de membue d'une minoils viskie & partir des réponses sur l'origing sthnlque, |3 [anpue, K liey de
naissante et [a religion, Les catégeavies ethndques onl ¢k regroupies, de some qie. par exemple, colle das = Hoirs =
inchrt d¢s gens d'ascendanse aincaine, antilkaise, américaing et canadienne, tandis que b ca1Bnorie « Asle du Sud »
comprend des fjenes d'crigine vielnamienne, thailandaise, laotisnne, cambodglennz ot wmdonésknne, Le fil d'stre
Nalr dtait une oplion Je réponse expllcllement praposée dans s Recensement de 1991, fandis que kes oens que

"o rangerins dans |z catégonie - Asie du Sud-Esl « n'avaient d"autre choix que d'exploller [‘apion = Yeuilkz

PréCiser »,

Ui autre aspect du tablgau 410 ménitg ur commentaire. 1l #si moing probable qu'une femme canadisnng nbe 3
l"élranger posstde un dipldme d'éludes senondaires qu'un femme née au Canada. Four leg hommes, fa siluation
&5l exaclement mverse. Cettn difiérence est, dans une large mesure, allribuatile au sysl¥mé canadien de polnts
d'appedciation immigration, dans Iz cadre dugued Ihomme est nosmalzment b membre e ka famillz & qui on
ahiribue des points pour fonder (3 d&cision d"admission 2u Canada (Boyd, 1990).

Les citowens ariginaines du Sud-ESL asiatique font exception, ¢ qui pourtail indiquer que beaucoup da réfumés de
cetle région, les femmes en particulier, n'onl pas bes diplfimes que &5 auires minondds weibles posssdant,

En 1391, parmi kes gens de 65 23 &t plus, a roportion dé personnes n'ayant pas alieinl ks 9 année est presque
Klenlique enire les immigrants &t bes non-immigrants (40,2 % pour &5 immigrants gt 39,3 % pour ke non-
immigrants). Pour a5 perspnnes de 25 3 44 ans, I'icart est heawcoup plus grand, poisque 8,1% des immigranis
mids Seulerient 4.5 % des non-mmigrants o'anl pas atbeint [a 3 annde.

On entend par kangue parkée & a maison [ [angie ka phos souwvent parke i malson, landis que L angue makernele
sl la premdre lanpue apprise & la malson el 1oupurs comprise,

lel encoes, miwes avons neotraNsé 'elel de Fige, mais comple teny que 3ge ne varie gu'enire 25 el 34 ans, cet elfel
a5t iris faible,

lin'y 2 pas de consensus dans k documentation de recherche d"Amérique du Nerd sur la mandee de mesurer la
chassé sociale au le slalut socleéconomique. A L dillsrence des cherchivurs suropéens, Jas spbeialistes nord-
américaing des sciences sociales appréhendent souvanl les ¢lasses sociales par le concepl de siatut
SOCAOCONDMigUE 0 [kl de difinir des antidnes netes entre b ¢lasse ouvriérs o 13 classe possédants {ou d'auires
Casses]. Nous ullisons (& niveaw de scokant des parents ef L profession dy péne COMME Meswre apprrimalive
Drute des différances lldes & L chisse sociahe 0u au Slatut S0CKELONEMIUE (00 IFobvera ding Duvies {1995 une
discusslon sur |& débat et L recherche concernant b hausse f |8 doclin das Inénalités en malidre de possibHites
senlalres es & 1 clisse sociaie),

En ellet, certaing chercheors ont &€ slupéliés par (a popularité constanie de L thisa soulznue dans The Yertical
Mogaic, malged Vécart grandissan! entre k théor el les résullabs des recherches EMmpriques. Vidr Qgmondson
{1590 o1 b débiat qui 5'sarsant dans Caliers canadiens de socitlogis.
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CHAPITRE

PROFIL DE
L’ENSEIGNEMENT POSTSECONDAIRE

Les établissements d’enseignement supérieur occupent une place de tout premier plan dans les
sociétés postindustrielles et les sociétés du savoir décrites par des auteurs comme Daniel Bell
(1976) et Clark Kerr (1991}, qui dépeignent les universités et les colléges comme des institutions
de plus en plus cruciales pour la société. Avec I'essor de 1'information comme facteur de
production, les établissements d’enseignement postsecondaire — lieux clés du savoir dans Je
monde moderne — deviendront les moteurs de I'économie postindustrielle. 5i I'on en croit ces
auteurs, le role accru qu'assumera |'enseignement supérieur en transformera i jamais la forme et
la structure. Un réseau florissant de « multiversités », gigantesques mais spécialisées, viendrait
remplacer les anciens colléges et universités d’ants libéraux dispensant un ensei gnement général,
Une complexe division du travail apparaitrait entre de grandes universités de recherche i
enseignements multiples et différenciés, des écoles générales de premier cycle offrant une
abondance de spécialités et une gamme de colléges polytechniques,

Il faudrait gu’un systéme de ce genre puisse répondre aux besoins variés d’ un nombre
rapidement croissant d'étudiants et satisfaire i la demande de connaissances spécialisées dans
I'économie de haute technologie. Des domaines comme I'informatique, la physique et le génie,
ou I'on congoit et I'on utilise la technologie de pointe, attireraient le plus grand nombre
d"étudiants et deviendraient les centres du pouvoir au sein de 'université. Socialement, ce
nouveau systéme de masse favoriserait la méritocratie. 11 offrirait des programmes plus souples
permettant de répondre aux besoins du nombre croissant 4 éludiants ayant des styles de vie variés
et des origines sociales diverses. Les réalisations personnelles prendraient de plus en plus le pas
sur les attributs venant de I'extérieur. Davantage d'étudiants seraient libérés des contraintes
imposées par les rles traditionnels et, tout particulidrement, par les riles sexuels.

Ce type de discours fagonne largement le débar politique sur la réforme de | enseignement
supérieur. Dans ce contexte, |'expression « enseignement supéricur » désigne les ordres
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d'enseignament postérieurs auy éludes secondaires, O, plusieurs, apparemment gEnds par cente
étiquette, onl récemment commencé & utiliser plutdt Iex pression « enseignement
postsecondaire ». L' usage, ici, n’est pas innocent. L'enseignement supSrieur fait généralement
référence aux €Mdes universitaires et |'expression connote un certain élitisme qui géne cenains
el est ¢éfendu par d'auires. A 1"oppasé, les termes « postsecondaire » ou « de Iroisiéme niveau »
désignent un ensemble informe d'Stablissements d’enseignement. 11 n"est pas simple de définir
clairement ce qui enive dans la catégorie de |'enseignement postsecondaire, mais Gregar propose
la définition snivanie, Fondde sur les méthodes opérationnelles de collecte de données nationales
sur I'éducation de Statistique Canada .

|L'enseignement posisecondaire] englobe waus lss proprammes §'enseignemend £1 ks activités
de recherche des upiversitds, de méme que certains programmes d'éablissements de niveau
postsecondaire non universitire (le piveau collégial, tels les colliges d'enseignement géncral
et professionnel (cégeps), kes colléges communautaires, les institues de formation Lechnique
et les écoles de sciences infirmigres rattachées & un hipilal ou desservant une région. Les
programmes O enseighement des éuablissements de niveau collégial qui sanisfont aux crildres
SUivaNts 50Tt classes g niveau posisecondaire : L) le prérequis normal d"enfrée est d avoir
compléed avec succds le niveau secondaire; 2} |2 programme esLd'une durée dun an ou plus,
3} le programme tméne § un certifical ou un diplome; ¢ 4} |2 programime n'est pas congidérd
comme un programme de formation & un meiier (Gregor ¢l Jasmin, 1992, p. T

Comme cette définition I'établit expliciteraent, le systéme d’enseignement posisecondaire s
compose du cheminement universitaire ¢t du cheminement collégial. La distinction enire les dewx
est vraisernblablement la ménme que celle qui sous-tend I'expression « tnseignement supérieur ».
Le fait que les programmes d'enseignement collégial doivent satisfaire & cenains crikéyes poar
Etre considérés comme un enseignement postsecondaire, mais que les programmes el activités
umiversitaires n'onl pas & se plier & la méme exigence, indique que cette distinction existe
tutjours. Cemte dualité dans I"univers de |'enseignement postsecondaire exerce une nfluence sur
la situation professionnelle ultérieure des étudiants, comme nous le verrons au chapitre & (vair
aussi Anisef, Ashbory et Turrittin, 1992).

La collecte de données natignales sur "éducation esi compliguée par le fait que divers
programmes d’enseignement ne sont pas inclus dans notre comptabilisation nationale de
i*éducation. Campbell {1984), dans son &tude des universités, fait référence 3 ce qu'il appelle la
« nouvelle majorité », c'est-2-dire les émdiants quasi invisibles qui suivent des cours d*éducation
permanente. De nombreux programmes de formation des adultes, gu’ils soient Tiés 4 "emploi ou
A I’ apprenftissage des langues, som £galement passés sous silence dans les débats sur I"éducabin,
En raison de cette diversité dans les formes d’enseignement, 2 I'intérieur méme d'une privince
ou dun lemitire et d°une sphire de compétence i 1'auire, il esi difficile, voire impossible pour un
orgamsme national comme Statistique Canada de saisit en totalit€ les donnges sur I'ensemble des
activités 0" sducation et de formation Gui sont mendes au pays. Les programmes éducatifs sont
« omniprésents » dans une société scolarisée e ils sont de plus en plus répandus dans le cadre de
sysitmes d'enseignement officieux ou fantdmes. La quantification de toutes ces formes
d"enseignement serail une tiche irréalisable.

Nous débutons le présent chapitre par cette digression défimlionnelle, non pas parce que nous
pouvons faire quoi que c& soit pour modifier la fagon danl nos staiistiques naticnales ont €€
recueillies, mais bien pour signaler au lecieur qu'une bonne part des activités éducatives mendes
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au pays ne peul &tre incluse dans un ouviage comme le nbtre, gui porte sur les données 3 |"échelle
nationale. Une série de programmes d'éducation, depuis les cours sur ke patrimoine culture] et les
cours de natation ou de musique jusqu'a la formation professionnelle, ne figurent pas dans nos
donnges (et la thche consistant i recueillic une information de ce genre secait immense). Ces
activits sont dans une large mesure menées dans un contexie d*apprentissage continu et, pour
bien des gens, représentent une formation « postscolaire » méme si I'enseignernent est offert dans
les créneaux interstitiels des enlreprises {par exemple sous forme de recyclage profissionnel ou
d"améliaration du rendement) ou des colidges et des niversités (par exempie sous forme de
programmes 4"éducation permanante oo d'enseignement aux adultes).

5.1 LACRDISSANCE DU SYSTEME D'ENSEIGNEMENT POSTSECONDAIRE

Une mesure brute de la taille du systéme d'enseignement postsecondaire (en 1994-1995) consisie
& comparer I¢ nombre d'$coles primaires et secondaires (135 926} au nombre d'éablissements
d'enseignement postsecandaire (286). Bien des gens jugeront une telle comparajson $irange,
voire absurde, mais elle souligne bien les différences de iaille entre Jas Elablissements
d’enseignement postsecondaire et ceux des ordres d'enseignement aniénieurs. Une comparaison
du nombre d'enseignants i temps plein montre ce déséquilibre. Parmi les 338 377 enseignants 3
temps plein qu'on comptail en 1994-1995, 304 002, soit 89,8 %, enseignaient av primaire &t au
secondaire. Celte année-1a, 98,2 % des flablissements scolaices offraient on enseignement au
primaire et au secondaire. Si I"on utilise comme mesure kes effectfs Emdiants 3 1emps plein, 1
sysiéme d"enseignement postsecandaire est de nouvean Jargement éclipse par le sysi2me
primaire-secondaire {1z figure 5.1 illustre Je nombre 0 &tudiants canadiens 3 temps plein selon le
niveau de scolarit€). Néanmoins, depuis 1951, Je sysiéme d"enseignement postsecondaire 2 connu
une roissance considézable comparativement i ceux du primaice ¢t du secondaire. Au début des
annces 30, environ 3 % des €tudiants canadiens A wemps plein fréquentaient les collbges et les
universités, au milieu des années %), celte proportion éiail passée i plus de 15 %.
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Fisure 5.1
EFFECTIFS & TEMPS PLEIN, SELON LE NIVEAU DE SCOLARITE, 1951 4 1994

En millions
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S =
B tfectifs au primaire et au secondaie [ | E::ggnﬁ?ir;ﬂ: clablissemants

Sources : Leacy, 1982, Statistique Canada, Léducation au Canads, annéas diverses.

Au primaire et au premier cycle du secondaire, les enfants sont tenus d'aller a I'école en
raison de 1'ige limite de fréquentation scolaire obligatoire: il importe donc de considérer la
croissance de la fréguentation volontaire dans les établissements postsecondaires i la lumiére de
cet important facteur. De plus, les effectifs des écoles primaires et secondaires éudient presque
exclusivement A temps plein, tandis que la taille du secteur d’enseignement postsecondaire serait
encore plus considérable si I'on avait inclus les étudiants & temps partiel dans les données
présentées i la figure 5.1

Les effectifs & temps plein des éablissements postsecondaires se sont accrus tous les ans, bien
que la croissance ait é¢é faible (0.3 %) entre 1977 et 1978 (figure 5.2). A I'université, les effectifs
& temps plein ont augmenté toutes les décennies depuis la Confédération, Le nombre d'édiants
i temps plein n’a diminué qu'en 1977 et 1978 (Lynd, 1994, p. 12), mais la croissance a repris par
la suite. Elle s’est poursuivie jusqu’en 1995, année pour laguelle les données provisoires
indiguent un nombre d’étudiants & temps plein inférieur de 2 200 & celui de I"année précédente.
Il est impossible de déterminer si ce récent déclin représente le début d'une tendance ou n’est de
nouvean qu'une simple anomalie d’un an; cependant, selon les données provisoires, les effectifs
en 1996 surpassaient ceux de I"année record précédente de 1994. Les effectifs au collégal ont
commencé & s accroitre sensiblement i la fin des anndes 60, prés d'une décennie apris la poussée
i la hausse des effectifs universitaires. Pendant une bonne part des années 80, les effectifs au
collégial ont stagné avant de prendre un nouvel essor au début des années 9. De 1976 2 1995
environ, la répartition des effectifs i lemps plein dans I"enseignement postsecondaire s'établissail
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4 60/40 en faveur des universités. Néanmoins, si les données récentes laissent penser que les
effectifs universitaires i temps plein diminuent, ceux des colléges communautaires semblent en
revanche grimper, s'élant acerus de plus de 2 % entre 1994-1995 et [996-1997 .

Ficure 5.2

ENSEMBLE DES EFFECTIFS A TEMPS PLEIN DANS LES UNIVERSITES ET LES COLLEGES
communauTAIRES, 1951 4 1995
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Sources : Leacy, 1983; Statistique Canada, L'éducalion au Canada, années diverses,

5.2 LES DIFFERENCES REGIONALES DANS L'ENSEIGNEMENT POSTSECONDAIRE

La différenciation du systéme d’enseignement postsecondaire est rendue encore plus complexe
par l'existence, ou I'absence, de programmes d'érudes collégiales et universitaires dans chague
province et collectivitd (figure 5.3)". Par exemple, il 0"y a pas d'université au Yukon ni dans les
Territoires du Nord-Ouest et le systéme collégial, quoique petit. y domine le secteur de
Penseignement postsecondaire (sauf pour ce gui est de la formation i distance, secteur ol I'on ne
dispose pas de données sur les effectifs). Si I'on envisage uniquement les effectifs 4 temps plein.
le Québec est la seule province ol davantage d°éudiants fréquentent le collége que I"université.
La Colombie-Britannique est la seule autre province ol le pourcentage d'étudiants au collégial
est supérieur i la moyenne nationale. Ce qu'il importe cependant de retenir i ce sujet, ¢'est que
les différentes structures d'enseignement postsecondaire viennent brouiller les comparaisons
entre les provinces et les territoires,
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Ficure 5.3

POURCENTAGE DES ETUDIANTS INSCRITS A TEMPS PLEIN DANS LES COLLEGES ET DANS
LES universiTES, 1993 4 1994
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Source : Statistique Canada, L'éducation su Ganada, 1995.

5.3 LES EFFECTIFS UNIVERSITAIRES SELON LE GENRE DE PROGRAMME

La différenciation est présente non seulement entre les colléges et les universités. mais également
au sein de chacun des deux systemes. Dans les universités, les effectifs i temps plein sont souvent
ventilés selon qu'ils poursuivent des études de premier cycle, de maitrise et de doctorat. Les
érudiants de deuxiéme et de troisiéme cycles (maitrise et doctorat) représentent maintenant
environ 13 % des effectifs universitaires. Cependant, puisque la durée de leurs programmes
d'études differe de celle des programmes de premier cyele (les programmes de maitrise sont
généralement plus brefs et les programmes de doctorat, souvent plus longs). les données sur les

effectifs peuvent étre trompeuses.
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L'examen du nombre réel de grades décernés & chaque niveau de scolarité entre 1920 et 1996
révele une croissance abrupte du systéme universitaire en ce qui a trait au premier cycle
{figure 5.4). L'augmentation radicale du nombre de baccalauréats et de premiers grades
professionnels ne trouve pas de pendant dans le nombre de maitrises et de doctorats, qui ne
présente gu'une [égére augmentation. Méme si les débats dans les universités sont souvent axés
sur I"expansion des programmes de deuxiéme et de troisiéme cycles, le premier cycle demeure le
moven d'existence de |'enseignement universitaire.

Ficure 5.4
GRADES DECERNES, SELON LE Miveau, 1920 4 1996
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Sources : Leacy, 1983, Statistique Canada, [ éducation av Canads, années diverses.

La population des 18 i 24 ans. qui représente la clientéle type des programmes universitaires,
a fléchi du début des années 80 jusqu’au début des anndes 90. En dépit de ce déclin, les effectifs
universitaires et le nombre de diplomés ont continué de grimper jusqu’au milieu des années 90.
Une partie de cette croissance est attribuable au plus grand nombre de femmes qui fréquentent
I'université, Cette augmentation s”est produite non pas tant parce que les universités ont
commenceé i ofirir de nouveaux cours axés sur les femmes (bien que cela se soit produit dans une
modeste mesure, par exemple avec les programmes d*études des femmes), mais parce que
davantage de femmes ont entrepris des programmes d’études auxquels elles ne s'inscrivaient pas
auparavant. I convient de souligner ce point, car il est peu probable que les effectifs féminins et
le nombre de grades atteints par des femmes continuent de croitre i ce rythme (selon les
indications actuelles. un certain déclin s"est déji récemment amorcé),
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La figure 5.5 présente les différences dans |'obtention de grades par les hommes et les
femmes, de 1958 4 1996. Le coefficient de régression, indiqué par la lettre b, reflete
I'augmentation linéaire annuelle du nombre de grades obtenus respectivement par des femmes et
des hommes. En moyenne, les femmes ont obtenu chaque année | 923,0 grades de plus que
I'année précédente. Chez les hommes, le nombre correspondant s"établit 3 989,7; autrement dit.
méme si le nombre de grades obtenus par les hommes s’est accru d’année en année, ces derniers
recevaient en moyenne 1 000 grades additionnels de moins par année que les femmes. Le résultat
net de ce processus est le suivant : annuellement, les femmes obtiennent au-dela de 19 (00
baccalauréats et premiers grades professionnels de plus que les hommes (et. si la croissance des
irois dernidres décennies devait se maintenir, les femmes viendraient ajouter un nombre
additionnel de | D00 grades par année & cet écart).

Ficure 5.5

BACCALAUREATS ET PREMIERS GRADES PROFESSIONMELS DECERMES, SELOM LE SEXE ET
L'annEe, 1958 & 1996
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Sources : Leacy, 1983; Statistique Ganada, L 'éducation au Canada, années divarses: Statistigue Canada, Revue
frimasiriaile de 'éducation, années diverses.

Certaines indications portent bien siir & penser que les femmes ne tirent pas les mémes
avantages économiques que les hommes de leur diplome d'études supérieures. Cependant. si les
marchés du travail sont stratifids selon le sexe et les femmes se concurrencent souvent les unes les
autres pour obtenir un emploi, le fait d*avoir un grade universitaire demeure un atout économique
pour les femmes (voir le chapitre 6: voir aussi Andres Bellamy et Guppy. 19491). Nous crovons
toutefois que celle angmentation constante du nombre de grades universitaires obtenus par les
femmes ne se poursuivra pas sans entraves. [1 viendra un temps ol les gains économigues que les
femmes tirent des grades s amenuiseront. Les avantages de poursuivre ses études et dobtenir un
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grade universitaire diminueront, particuli¢rement compte tenu de I augmentation des frais de
scolarit¢ dans la plupart des provinces. Certains pourraient prétendre que les femmes sont peut-
étre plus susceptibles que les hommes de chercher i obtenir des grades universitaires pour des
raisons non économiques, mais cette explication devient moins plausible lorsqu'on envisage la
récente montée en fléche du nombre de femmes s inscrivant dans des domaines d’études
rémunérateurs {voir plus loin],

5.4 LES EFFECTIFS AU COLLEGIAL SELON LE GENRE DE PROGRAMME

Comme dans le cas des universités, il existe des différences internes i |'échelon des colléges
communautaires. La plupart des éudiants & temps plein au collégial sont inscrits  une vaste
gamme de programmes professionnels, depuis la gestion et I"administration (9 026 diplimes
décernds en 1991-1992) et les sciences infirmigres (6 900 dipldmes) jusqu’aux technologies des
transports (219 diplémes), Au cours de 1 année scolaire 19931994, plus de 250 000 étudiants 4
temps plein étaient inscrits & des programmes professionnels et 125 000 autres, 4 des programmes
de passage 4 l'université (figure 5.6). En 1970, les effectifs des programmes de passage 4
I"université représentaient 37 % des effectifs & temps plein au collégial®. Cetre proportion avait
chuté 4 28 % en 1994. En nombres absolus, les programmes de passage i |"université ont connu
une expansion. mais leur proportion relative des effectifs totaux au collégial a diminué.

Ficure 5.6
EFFECTIFS A TEMPS PLEIN AU COLLEGIAL, SELON LE GENRE DE PROGRAMME, 1970 A 1994
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Source : Statistigue Canada, L'édueation av Canada, années diverses.
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5.5 LESEFFECTIFS A TEMPS PLEIN ET A TEMPS PARTIEL

Jusqu'a présent, nous avons examing diverses caractéristiques qui recoupent I'ensemble des
études postsecondaires : les effectifs au collégial et & I'université, les genres de programme
menant & un grade ou  un dipldme et les variations entre les provinces. Une différenciation
additionnelle survient dans le domaine des effectifs a temps plein et & temps partiel. Dans la
présente section, nous examinerons la proportion relative d’étudiants i temps partiel et & temps
plein dans les colléges et les universités et I'évolution de cette proportion avec le temps.

Le rapport entre les étudiants i temps plein et & temps partiel gui fréquentent les colléges et
les universités est demeuré presque constant entre 1983-1984 et 1993-1994. 5i I'on tient compte
3 la fois des étudiants 3 temps plein et des étudiants & temps partiel, la répartition des effectifs
entre les universités et les colléges a conservé un rapport de 60/40 (figure 5.7). En outre, il n'y a
guére eu de changement dans la proportion d’étudiants i temps plein et & temps partiel tant au
sein des effectifs dans les colléges qu'au sein des effectifs des universités. Au cours de la
décennie, les pourcentages dans les colléges sont restés i peu prés identiques dans le
cheminement 4 temps plein et le cheminement 3 temps partiel. A Tuniversité, il y a eu une légére
augmentation chez les étudiants i temps plein (un peu plus de 2 %) et une diminution
comespondante chez les étudiants i temps partiel. Fait également digne de mention, les éudiants
i temps partiel étaient proportionnellement moins nombreux dans les colléges que dans les
universités. En 1983-1984, le rapport entre les étudiants i temps plein et ceux & temps partiel dans
les universités était de 1.6/1,0, tandis qu'il était de 2,2/1,0 environ dans les colléges. Cet écart se
maintenait en 1993-1994.

Ficure 5.7

EFFECTIFS INSCRITS DANS LES ETABLISSEMENTS POSTSECONDAIRES, SELON LE GENRE 0" ETABLISSEMENT,
Canapa, 1983-1984 er 1993-1994
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Source : Statistique Canada, produit n® 81-229 au catalogue.
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Ficure 5.8

ErrecTiFs unversitaires, 1962 4 1996
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Sources : Statistique Canada, Recuel de statistigues chronologigues de I'éducation de la naissance de [z Confédération
d 1975, 1978; Statistique Canada, L'dducation av Canada, années diverses: Statistique Canada, Revue
Irimestriglle de 'éducation, années diverses.

Fisure 5.9

RAPPORT ENTRE LES EFFECTIFS A TEMPS PARTIEL ET LES EFFECTIFS A TEMPS PLEIN DANS
LES UNiveErsiTES, 1962 4 1996
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4 1975, 1978; Statistique Canada, L '¥ducation auv Canada, années diverses.
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La iendance apparente i 1'augmentation des effectifs universitaires & 1emps plein que laisse
supposer la figure 5.7 se limite 4 ce récent intervalle de 10 ans (Agure 5.8). Si 'on compare les
effectifs universitaires & temps plein et & temps partie] de 1962 & 1996, I"écart absolu s’est accru
presque constamment, sauf 4 la fin des anndes 70, ol les effectifs & temps plein ont stagnd tandis
que Jes effectifs & temps partiel continusient d"augmenter. En 1962, 23 % des 185 000 étudiants
étaient inscrits & temps partiel, En 1996, 30 % des 820 410 étudiants suivaient leurs couts & temps
partie]. Un #xamen du rapport entre les effectifs 3 temps partiel et ceux & wemps plein au cours de
celte période montre plus directement les changements relatifs {figare 5.9). En 1962, les émdiants
3 temps pantiel ne représentaient qu’environ 30 % des effectifs & temps plein. Leur proportion
s'estaccrue jusqu’en 1982, aprés quoi elle a diminvé.

1 y a plusieurs explications possibles au fait que les €wdiants optent pour le temps partiel
{voir aussi Bélanger et Omiecinski, 1987). A mesure que le coiii de la fréquentation de
I'université gugmente (par exemnple frais de scolarité, mamrels, logement), les dwdiants sont plus
nombreux 3 combiner e Icavail rémunéré el les €tudes, et il est plus Facile de le faire lorsgu’on
étudie A \emps partiel. En oulre, de nombreux étudianis qui obtiennent un emploi stable et fiable,
ou méme qui onl la perspective d'obtenir un 1e) emplod, continuent de travailler pendant leurs
émdes, peut-2ire par crainks de se retrouver sans perspective d'emiploi °ils 8'inscrivent 3 temps
plein. Pour les femmes, toul particuliérement, il est trés difficile de combiner I'éducation des
enfants 2t les édes i temps plein; ¢’¢st pourquoi bon nombre de chefs de famille monopareniale
qui accroissent keur niveau de scolarité jugent que la meilleure solution consiste i étudier 3 temps
partie] pendant qu'ils é1évent leur famille.

Le simple dénombrement des effectifs obscurcit une auire tendance qui est en train de
transformer le £ysitme d’enseignement postsecondaire. Au fil des ans, & régime des études 2
changé (Lynd, 1994}, Davantage d'édiants 3 temps plein suiveor des cours & longueur d'année
au fieu d’ftudier uniquement pendant I'année universitaire Lypigue, soit de septembre: & avril.
Souvenl, les étudiants suivent moins des ¢ing cours que les universités considérent comme
tebcessaires pour oblenit le statul démdiant 3 lemps plein, mais ont néanmaoins ce stalut. De plus,
 de nambreux &udiants passent des études 3 1emps piein aux études i lemps partiel et vice versa
durant I’ année, processus que les universilés onl par mégarde encouragé en offrant de plus en plus
de cours donnds pendant un seul timestre on semestre. Ainsi, 1 est par exemple beaucoup plus
facile d"2tre Swdiant 3 lemps plein pendant quatre mois et & érudier 3 temps partiel pendant les
huit auires mois de 1'année. Dans la m&me veine, avec I'escalade du colt des études
universitaires, beaucoup de gens comptent sur les préts studiants, Pour &re admissible & ces préls,
un £tudiant doit swivie un wombre de cours Squivalant au régime 3 temps plein (mais 1 définition
de c& régime ne comrespond pas nécessairement & ce qu'une universite donnée considérerait
comme des éludes 3 lemps plein).

Dwrant les trois demidres décennies, le nombre de femmes éludiant 3 temps partiel 5"est
considérablement aceru comparativement aux hommes (figure 5.10%. A présent, 1 étudiante sur 3
est inscrite 3 temps partiel (33 %); la proportion correspondante chez Jes hommes est de | surd
{25 %). Cela représente un reaversement de 1a lendance par rapport au debut des années 640, ol les
hommes étzient plus nombreux que les femmes i faire des études universitaires 3 temps partiel.
Au collégial, on trouve aussi davantage de femmes que 4’ hommes chez les étudiants & tlemps
partiel.
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Figure 5.10
ENSEMBLE DES EFFECTIFS UNIVERSITAIRES A TEMPS PARTIEL, SELON LE Sexe, 1962 A 1993
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Sources : Statistique Canada, Recuei! o statistiques chronologiques de I'éducation de fz naissance de la Confédération
d 1975, 1978; Satistique Canada, L'éducation av Canada, années diverses

5.6 LEPERSONNEL ENSEIGNANT

Le personnel enseignant est un autre facteur qui différencie les colléges et les universités,
Traditionnellement, les colléges se sont concentrés davantage sur I"enseignement et moins sur la
recherche que les universités. Le rapport des étudiants i temps plein et des membres du Corps
professoral i temps plein en est un indicateur. Au collégial, le rapport en 1993-1994 5" établissait
4 13,9 étudiants & temps plein par membre du corps professoral 4 temps plein. A I'université, le
rapport correspondant était de 13,5 (Renner et Mwenifumbo, 1995).

Les données sur le personnel enseignant dans les universités sont subdivisées selon le rang
des professeurs, depuis les titulaires jusqu’aux rangs inférieurs a celui de professeur adjoint (par
exemple les chargés de cours). En 1960-1961. 25 % des professeurs d’université étaient des
titulaires, mais cette proportion était passée i 41,3 % en 1994-1995, ce qui indique que le corps
professoral avance en dge. En outre, le nombre de femmes faisant partie du corps professoral
universitaire a radicalement changé depuis 1960-1961 (tableau 5.1). Cette année-13, les femmes
représentaient 11,4 % des professeurs d'université i temps plein, mais en 1994-1995, cetie
proportion atteignait 22,7 % (voir aussi Hollands, 1988). On ne dispose pas de renseignements
comparables sur les colléges,
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TaaLeas 5.1
PROFESSEURS O UMIVERSITE A TEMPS PLEIH, SELOW LE RANG, LE SENE EF L'ANMEE

Rangs Infreurs
Profesceurs  Prolessews  Prodesseurs Acedul de Tane lex
titulalres agrigks adimints  prodesseur adjeint  Autres ranys
19581411
Hommes 1554 1318 1740 am 208 L XAl |
Fernmes it 143 bl L) 2 T
1970-1971
Hommes 467 5548 7738 213 %30 1472
Femmes 166 522 141 348 an ER LTI
19091581
Hommes B326 10950 5504 1029 1229 H1A
Fermmes 475 1600} 1773 B63 £52 5168
1190
Hommes 12 693 10215 5328 672 LN 294058
Femmmes 1047 2488 265 6 694 7563
19- 1005
Hmmes 13 266 2653 4477 430 s am
Femmies t 582 3101 2810 464 03 [ ¥. T

Semress ; Stalisligue Canada, L'dduraiion ap Dandds, annses diverses: Statistique Canada, donndes non publides.

5.7 LES DOMAINES D'ETUDES

Les héoriciens de I"évalution sociale, qu'ils s appuient sor le discours de Ta socil€ du savoir, sur
celui de I"ordre mondial posimodeme ou sur une quelconque autre image, affirment que les
nations eccidentales sont en train de subir une vaste ransformation sociale. Certains défenseurs
de ces idées considirent I'actuelle période de changement comme analogue B la ransformation
radicale des structures sociales survenue au plus fort de 1a révolution industrielle. Jusqu’a quel
point ces idées sont-elles le reflet des changements qui se produisent dans les universiiés
canadiennes? Une fagon de répondre 3 la question consiste 3 examiner I"évolution, au cours des
deux dernitres décennies, des domaines d’£ludes dans lesquels les étudiants obliennent des
diplomes. '

La seule croissance considérable s est produite dans le domaine des sciences sociales, ol 1a
proportion de diplomés par rapport 3 "ensemble des dipldmes universilaires est passée de 31,2 %
en 1975 4 39,8 % en 1997, L'éducation est le seul domaine & avoir connu un déclin notable; les
diplmes en éducation représentaient 25,5 % de I'ensemble des diplomés en 1975, mais, 17,6 %
en 1093, Dans les autres principaux domaines d"études — [*agricultore el les sciences
biologiques; Je génie et les sciences appliquées; les professions de la samié; Les sciences
humaines; les mathémaiiques et les sciences physiques —, 12 proportion de diplimés en 1992
é1ait presque ideniique & celle de 1975 (figure 5.11).
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Ficure 5.11

REPARTITION DES BACCALAUREATS ET DES PREMIERS GRADES PROFESSIONNELS, SELON LE DOMAINE
p'éTupes, 1975 4 1993
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Sowrce : Statistique Canada, [ @ducation au Canada, années diverses

Il n"est pas facile de déterminer comment on doit interpréter exactement ce changement ou
cette absence de changement. Peut-étre la période est-elle trop courte et les changements
importants sont-ils survenus auparavant. Ou encore, la transformation que prédisent les prophétes
n'est peut-éire, somme toute, pas si radicale (voir Gordon, 1988, pour un exposé de cette thése),
Ou les universités ne suivent peut-étre tout simplement pas le courant. Les élablissements
d'enseignement sont souvent décrits comme démesurément bureaucratiques, et il est possible
gu’un formalisme et une rigidité excessifs des universités fassent obstacle au changement (voir,
par exemple, Lawton, 1995; Marchak, 1996).

5.7.1 Répartition des éludianis des deux sexes selon le domaine d’éludes

Méme si, comme nous I"avons vu précédemment, les femmes obtiennent un plus grand nombre
de grades, particulierement au premier cycle, il y a de nombreux domaines d*études ol les
hommes continuent de prédominer. 11 ¥ a de nombreuses raisons i ce cloisonnement.
Premirement, certains domaines d'études conduisent plus directement que d’autres i des
débouchés sur le marché du travail (par exemple la médecine ou le travail social par opposition
aux sciences humaines ou sociales). Deuxiémement, les emplois offerts dans divers domaines
varient sur le plan du potentiel de rémunération et de la stabilité (par exemple la médecine par
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apposition au travail social}. Troisiémement, par tradition, les hommes et les fernmes se sont
regroupés dans des domaines précis, ce qui a influé sur la situation professionnelle uliérieure des
érudiants des deux sexes sous I'effet de facieurs liés & 'offre et 4 12 demande. Flus précisément,
1'une des raisons pour lesquelles les femmes ont un salaire moindre peut étee qu'elles se
concurrencent les unes l&s autres dans un nombre limit€ de domaines. Un marché du travail
cloisonné en fonclion du sexe et comptant un nombre restreint d°emplois considérés comme des
« emplois de fermmes » penl déboucher sur une offre excédentaire de ferames cherchant du travail
dang cartaing domaines, ce qui est susceptible de limiter leur pouvair de ndgocier des salaires plus
Eleviés,

Le cloisonnement des domaines d"études seloa le sexe dans I'enseignement supérieur est un
précurseur d'un cloisonnement analogue sur le marché du travail, Le tableau 5.2 présente le
pourcentage de femmes qui ont obtenu des diplémes de premier cycle dans divers domaines
d"émdes en 1982 et en 1993, Au total, comme |'indiquent les pourcentages au bas du ablea, les
fernmes ont chtenu davantage de grades que les hommes ces deux anndes-ia. Dans bien des
domaines, la proporion hommes-femmes élait fortement asymeéirique; on constatait les écants les
plus grands dans les disciplines 3 prédominance féminine, soit les sciences infirmidres, les
sciences ménagéres et la médecine de réadaptation. MEme 5'il y a e de légers changements dans
chaque domaine vers un plus grand équilibre entre les sexes, peu d"hommes choisissent d'éudier
dans des domaines 3 prédominance féminine. Par surcroil, on remarquera que dans plusieurs
domaines, dom 1a sociologie, ke service social et la psychologie, le déséquilibre entre les sexes
s’ acventue’.

Tasreau 5.2

POURCENTAGE DE (MPLAMES DE PREMIER CYCLE NEVEMUS PAR GES FEMMES, SELOW LE DOMAIME 0'ETUDES,
Canaoa, 1982 e 1993

1Az 1393
Génie 7.2 143
Physique 115 168
Eludes el rehesches an an dentaing 20,5 35,0
Geiences lorestibres 207 195
Architecture 0.7 3.5
Gl 250 s
Inilcrmct kg 5.4 ' 186
Economie 25 5.1
Chlmpe 23 119
Aifames gl commerce 3.2 469
Mathématinues .7 40,7
Géngraphle 362 d16
Erudes et recherches en médacing .7 440
Seisnce plifique 75 44,5
Agriculkurg ve 50,3
Drrol LI 512
Zookpie 1.7 2.5
Médecing vEkrinalre 46 573
Hislohe 16,8 48,7
Architecture paysagiste 471 574
Binkojie 74 55
Education physigue 54,4 53,3
Beaux-arls et arts appliqués 637 664
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TaaLear 5.2 (ki)

POURCENTAGE D€ DWPLOMES DE PREMIER CYCLE OBTENUS FAR DES FEMMES, SELOR LE DOMAINE D'ETUDEE,
Ganapa, 1982 gy 1903

1982 1993
Pharmacs 63,1 61,1
Socicdoge 65,6 6
Psycholopia e 715
Education 3 4.7
Langues ) 75,0
Sarvice social 778 M
Médeting de radaptalion ' 80,1 849
Sciences ménagines 970 .5
Selences infwrnidres - a2 8.2
Ftal, diplimes de pramitr tycha cbbens par des ks (%} 510 iz

Swaree: Stallstique Canada, Ldolcation au Canadts, années diverges.

A I'surre extréme, le génie, la physique el les seiences forestiéres demenrant des domaines
d'éwdes 4 prédominance masculing et, en informatique, le pourcentage de fammes ayant obtenn
des grades & méme diminug, passant de 26,4 % 4 19,6 %. On constate des diminutions moindres
des effectifs féminins dans les domaines suivants : sciences forestidres, Sducation physique,
pharmacie 21 langues.

Examiner les changements dans la répartition selon le sexe dans 32 domaines d'études n'est
pas une tache facile. Le caleu] d'un indice de dissimilitude représente une fagon de résumer les
changements en question. Cet indice permel de mesurer jusqu’s quel point la répartition des
membres de deux groupes (dans ce cas-ci, lts hommes el Jes femmes) est asymétrique dans une
serie de catégories. L'indice de dissimilitude est d’interprétation facile. 1l montre quel
pourcentage d’hommes (ou de femmes) auraient & changer de domaine d'études pour que leur
répartition soit €gale a la proportion de grades attribués aux femmes et aux hammes au cours
d'une année donnée. Au début des années 80, il aursil fallu que plus de 40 % des hommes {ou des
femmes} changent de domaine pour que la répartition selon Je sexe soit guilibrée dans lous les
domaines &' études (figure 5.12}. Au début des anaces 90, ¢& pourcentage avait Kgérement baissé,
passant & 37 %, mais dans I'ensemble, le changement éiain minime.

Lorsqu’sn se penche sur les domaines d'études 4 | maftrise {tableau 5.3), les donndes
disponibles limitent I°examen 3 huit domaines généraun, mais la série statistique est plus longue,
s'dtendant de 1970 & 1992. 1" ampleur du déséquilibre entre les sexes n’est pas aussi marquée
qu'au tableau 5.2 essenticllement parce que les catégories somt bezucoup plus grossidres. Le
génie est ¢ domaine d'études le plus asyméirique, mais on y constate une lente évolution vers
une répartition plus &quilibrée,
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Fiaure 5.12

INOHCE DE HSSINLITUDE © GRTENTION D'y DWPLOME DE PREMIEN CYCLE, $E1.0H LE DOMAINE
o"trupes, 1932 4 1903
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Sewrce: Statistique Canada, [dmnnbn aur Canaila, années giversss.

Taser 5.3

POURCERTAGE DE MASTRISES OGTENUES PAR DES FEMMES, SELON LE DDWAINE D'ETUDES, Gasuara, 1970,
1481 e 1992

A4
Dewmalne d'éiudes 1470 1961 1892
Aqriculture et sciences biologlques 20 a8 LT
Education 24 49 68
Giénle ot schances appliquées . B 16
Beau-aris o arts appllquds 62 53 549
Frofessions de la sanié H L] 6%
Stiences humaings i6 5 %
MWathématiques &t selances phyciques 10 16 25
Snientes soclales 26 n 44
Talal % » 5

Bource : Statistique Canada, Bdicalion au Cammoy, anndes diverses,

Au fil des ans, comme le révile 1a figure 5.13, I'équilibre entee les sexes dans 'ensemble des
domaines d'éudes a 81 relativement stablz et 1'on n'observe guere de changement sysiématique
dans un sens ou dans 1'autre. 11 y a ev des flucluations d’année en année {la courbe est plus
iréguliere que celle de la figure 5.12), mais caue instabilitd esi principalement attribuable au fait
qu’on a décerné mois de maitrises gue de dipldmes de premier cycle. Méme si les femmes ont
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obtenu une proportion de maitrises presque égale 3 celle des hommes dans un passé récent, les
répartitions selon le sexe sont demeurées silables A la maitrise, Lant dans 'ensemble des
disciplines qu’au sein de chaque domaine d'Swdes.

FieyRe §.13
INDICE € DISSAMILITUDE ; OETENTION D°UNE MAITRISE, SELDN LE poMAme D'ETupes, 1970 4 1992
Indice de dissimililude
05
04
03
/\/w g e
4,2
01
u " rl 'l 2 il A L 1 4 'l " rl rl 2 2 A 1L ' 4 4 'l B L
1970 1975 1984 1985 1990 1992
Annde

Sooren ! Slafstique Canada, L 8dunalion Ay Cringds, anndes diverses,

Les femmes ont obitenu un nombre accru de doctorats ces dernizres décennies {nous
examinerans cetle question plug avant au chapitre 63, mais ¢lles continuent de ne recevair
qu'snviron le fiers de tous les doctorats décemés annuellement (tablean 5.4). Ici encore, ke génie
#st le domaine oil le déséquilibre entre les sexes est Je plus grand. Dans centains domaines, on
observe de fortes indications d une ¢volution vers I"équilibee, mais dans d'autres, comme
I"éducation et la sarié, la représentation des femmes a en Fail augmenté bien au-del3 duo taux
global d'obiention d¢ doctorats par celles-ci,
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Ficune 5.14
[WONCE OF (4SSIMILITIIDE © OMTENTIDN D’UN DOGTORAT, SELOM L€ DOMAINE D'éTUDES, 1970 & 1992

Indice da dissimiliude
05

04

03 VA\W\/-'W‘—"‘—

0.2

01

T 1530 1985 199 1992

Sanree: Recensement du Ganada de 1091

Tapresu 5.4
POURCENTAGE DE COCTORATS DWTEMUS PAR DES FEMMES, SELON LE DOMAINE 0'ETUDES, CanaDA,
1970, 1981 e 1992

ARnée
Domiaing déudes 1870 191 1982
Agriculiure &t sciknces biolopiques 9 2 %
Education 10 41 54
Génie et sciences applquies 0 4 1"
Beavic-ans et arts appliques e f 48
Professiong 4¢ la sanld B by 4
Soiencas humaines 27 ki i
Malhémaliques ot stlencas physiques q 10 17
Belences sociales LE] il 44
Tanal ] | n

Sowrce ; Statisique Ganada, Léducanon du Canada, années diverses.
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Ces modifications 2 la hausse ou 3 |a baisse par rapport i I"équilibre entre les sexes Iaissent
penser qu'entre 1970 er 1992, il ne s"est guire produit de changement global dans la répartition
selon les sexes (figure 5. 14). Au débui des années 70, Findice de dissimilinude étaic proche de 0.3,
¢ qui indiquait qu’il aurmit fallu que 30 % des hommes ou des femmes changent de domaine
pour qu’il ¥ ait égalité enire Jes sexes. Au début des années 90, 1 valeur de I'indice il restde
presque identigue.

5.8 RESUME

A bien des égards, 1a vision que les postindustrialistes ont de "enseignement postsecondaire n'a
pas &€ confirmée. Les effectifs en informatique et dans les autres domaines relevani de la hauts
technelogie ont connu une expansion ces dernigres décennies, mais ils ontété devancds par les
effectifs dans Ie domaine du commerce et les disciplines connexes (voir le chapilre 6), Des
femrmes =2 sonl inscrites dans des domaines d'éudes 3 prédominance masculine, mais il subsiste
un imporiani clotsonnement en fonction des sexes. Facteur peut-&tre plus important encore, le
phénomene de la hausse constante des effectifs est maintenant en perte de vitesse, Lére de
V'expansion de I"éducation posisecondaire, qui donnait 4 beaucoup d’ observateurs une impression
de possibilitss illimitdes, a pns fin,

Pourtant, un aspect fondamental du postindustrialisme s'est conerélisé. Comme en témoigme
le remplacement de I'expression = enseignement supérisur » par calle d’« enseignemeni
postsecondaire =, Iorzanisation sous-jacente de I'enseignement au-deld du secondaire 2 subi un
processus de différenciation plus marguée au cours des quatre dernitres décennies. De plus en
plus d'¢mdiants acoddent au systéme postsecondaire el y découvrent une plus grande variéié de
parcours possibles.

L'enseignement postsecondaire revét de plus en plus le caractére d'une mosaique verticale,
d"un amalgame richemen différencié d'érablissements et de programmes. Ceite variété croissante
Irouve son reflet dans des publicalions comme 1a recension des universités faile par le magazine
Maclean's ou divers guides de Ja vie universitaire au Canada. Outre [a différenciation entre les
divers établissements, on observe une stratification remarquable au sein de chacun. Dans leur
structure interne, les dtablissements comporient une hiérarchie de domaines d*études.
L'enseignement supénieur est fondarnentalement organisé en fonction des disciplines et celles-ci
[E 50NL P45 Kpukes sor un pied d’égalit pour ce qui &s1 du pouvoir, du prestige ou des gains
économiques {Davies el Guppy, 19972; Allen, 1996). Comme nous le verrons au chapitre 6, cette
stratification a des incidences sur la sitwation professionnelle ultérieure des étudiants.

Au-deld de cetie différenciation entre les érablissements que les étudiants fréquentent, il
existe des distinctions cruciales dans 1as fagons dont les €udiants choisissent de Faire leurs
€tudes. La principale @'enre elles 25t le choix entre le régime 3 temps plein et le réme i lemps
partiel. Depuis le début des années 80, on observe une lendance croissante a préférer Jes édes 2
temps plein aux énedes i temps partiel, suriout dans les universiids,

Prenant apput sur ce profil de "enseignement supérieur, nous aborderons maintenant Iz
question du rvenu el de la situation professionnelle ultérisurs des éudiants #n nous concentrant
sur le parcours de diplémés issus de diverses disciplines. Avec I"augmentation des frais de
seolarié ¢t I'amoindrissement des perspectives d'obiention de bons emplois, il 5"est amorcé une
mise en question de la valeur de I'enseignement posisecondaire.
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NOTES EN FIN DE CHAPITRE

Les études portant sur le systéme postsecondaire comprennent les suivantes - Association des universités et
colléges du Canada, 1996; Clark, 1981; Gilbert, 1931, McDowell, 1991; Pike, 1970; Committee of Presidents of
Universities of Ontario, 1971; Smith, 1991; West, 1968, 1933.

Statistigue Canada & récemment publié des données provisoires indiguant qua s effectits 4 temps plein ont
diminué en 1995 et augmenté en 1996, mais de fagon trés modeste. Les effectifs universitaires & temps partiel
continuent de chuter (Statistique Canada, Revue trimestriglle de I'éducation, 1996, val. 3, n2 3, p. 64). Voir
énalement Statistique Canada, Le Quotidien, 8 janvier 1996 et 4 décembre 1996

Dans le présent chapitre, nous utilisons le terme différenciation, répandu dans les travaux de racherche sur les
orianisations, pour faire référence & la variabilité dans les types d'établissement denseignement postsecondaire
{par exemple les collges par rapport aux universiles, mais aussi les universitds & forte composante de recherche
par opposition aus universités otfrant des programmes de premier cycle dans les arts libéraw). La diversité des
programmes et la variété des cheminements d'études (par exemple femps plein par opposition 4 ternps partiel} sont
d"autres factewrs de différenciation au sein di systéme,

L'expression = passage 4 |'université = risque peut-Btre de préter a confusion, Méme si les étudiants de ce
cheminement suivent beaucoug de cours qui peuvent canduire 4 des éludes universitaires, un grand nombre d'entre
eux ne font farmais le passage A N'université et n'ont méme jamais envisagd de le faire. Les programmes e passane
3 luniversité offrent des diplimes dans une gamme de domaines, dont la criminalogie, 2 travail social et les arts
appliqués.

Le débat sur les déséquiliores entre les sexes dans I'enseignament supérieur porte presque exclusivament sur
I'intégration d'un plus grand nombre de femmes dans les domaines ol les hommes sont traditionnallement
prédominants (Beauchamp et Feldberg, 1991; Comité canadien des femmes en ingénierie, 1992; Gaskell et
MeLaren, 1991 Gilbert et Pamiret, 1991; Industrie, Sciences et Technologie Canada, 1991, volume 1, et 1482,
volume 2.
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CHAPITRE

LES BENEFICES TIRES DE
L’EDUCATION ; RESULTATS
ECONOMIQUES ET NON ECONOMIQUES

A une époque oi davanta ge de Canadiens atteignent un nivean de scolarité plus élevé et ol notre
économie se transforme, 1"éducation détermime-t-elle de plus en plus le revenu et la situation
professionnelle des travailleurs? La participation des citoyens aux enjeux démocratiques ou
politiques du monde moderne varie-t-elle selon le niveau de scolarité? Dans le présent chapitre,
nous examinerons les liens de ce genre entre I'éducation, les résultats obienus sur le marché du
travail et la participation i la vie communautaire. Nous étudierons d’abord les questions
économigues pour aborder ensuite, vers la fin du chapitre, les enjeux non économigues.

6.1 LES BENEFICES ECONOMIQUES DE L'EDUCATION

Nous avons affirmé dans les chapitres précédents que, plus (6t au cours du présent siécle,
I'éducation formelle jouait un réle moindre dans I'obtention d"un emploi stable et bien rétribué,
Particuligrement pour les hommes, les emplois qui n’exigeaient pas beaucoup d’éducation
formelle étaient abondants dans les secteurs de la foresterie, de I'exploitation miniére et de la
fabrication. Cependant, les transformations économiques survenues ces derniéres décennies
aménent bien des gens i soupgonner que I'éducation formelle devient de plus en plus une
condition préalable de la prospérité personnelle et que les inégalités entre les Canadiens de
niveaux de scolarité différents pourraient s accentuer. Alors que le travail basé sur le savoir joue
un role de plus en plus prédominant dans bien des formes d'activité économique et que la
proportion d’emplois diminue dans le secteur de la fabrication pour augmenter dans celui des
services, les deébouchés qui s offrent aux travailleurs n'ayant pas fait d'éudes poussées pourraient
étre de plus en plus limités. Les nouvelles professions dans le secteur des services, selon de
nombreux observateurs, sont polarisées entre les « bons emplois » dans le domaine professionnel
ainsi que dans les domaines de la gestion et de la technologie et les « mauvais emplois » dans les
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secteurs de la vente au détail, de la prestation de services ot dans les domaines connexes (Keahin
et Lowe, 1990; Myles, 1993). Les « bonnes » professions nécessitent des teavailleurs ayant un
nivean de scolarité élevé; les gens gui n’ont pas de dipldmes sont confinés aux empl;ms mal
rétribuds 1 anx périodes prolongdes de chémage. Selon cetie thise, I niveat de scolarieé a pour
conséquence un aiguillage des jeenes travailleurs vers des cheminements de carriére de plus en
plus divergents et qui présenient de vastes Scarts sur Je plan du potentiel de revenu et des
perspectives 4 avancement (Betcherman ec Morisselte, 1994 Bowlby, 1996).

Ls raisons pour lesquelles les travailleurs trés scolarisés seraient favonises dans la nouvelle
&conomie font 1 objet d'une controverse. Les théoriciens du capital humain prélendent que la
proportion d emplois 3 forte concentration de compétences 5'accroit et que, comme les
travailleurs trés scolarisés sont plus qualifiés et productifs (zinsi qu'en témoignent leurs grades,
leurs diplomes et leurs certificats), les employeurs sont de plus en plus susceptibles d’embaucher
des candidals ayant des dipldmes, panticulidrement pour les postes bien rétribués (Blau et Ferber,
1592, A I opposé, les partisans d’une thése de la « diplimanie » {par exemple Collins, 1979)
sontiennent que la plupart des compélences monnayables sont acquises en cours d'emploi, mais
quavec la croissance de {"offre d’une main-d’euvre scolarisée, les employeurs ont de plus en
plus recours aux dipldmes comme moyen commode de trier les candidals. Les employeurs Faisant
face 4 une surabondance de candidats e n’ayant pas le temps ou les connaissances qu'il faut pour
prendre des décisions d’embauchage, les exigences relatives aux diplémes deviennent un
mécanisme socialement accepié de restriction du nombre de candidats admissibles. En
conséquence, les employeurs sélectionnent des iravaillears plus scolansés, peu importe la natre
des compétences requises pour I"emploi. L'offre croissante de diplmes o érudes postsecondaires,
de concerL avee la vive concurrence pour 1"cbiention des emplois, ne fail qu’intensifier ce
processus (Hunter &1 Leiper, 1993).

Méme &’ils proposent des explications divergentes de la rentabililé des dipldmes sur le
marché du travail, les ihéoriciens du capital humain aussi bien que les défenseurs de la thése de
la « diplomanie » voient I'éducation comme un facteur délerminant de plus en plus puissant de
I"emploi e1 du revenu, Les parnisans d'une perspective opposée signalent d”avtres changements
dans I"Economie qui nous ameéneraient 3 nous attendre au phénomeéne inverss : Une Convergence
des résultats oblenus sur le marché du travail par les travailleors de niveaux de scolanité différents,
Au cours des années 60 et 70, bon nombre, sinon la plupart des diplomés universitaires,
particulidrement en sciences humaines et sociales, avaient rouvé un emploi dans une fonction
publique en expansion, dans des secieurs comme I"éducation, les services sociaux, la santé et
I'administration publique (Navek, 1985). Cependant, Lrois mutations gconomiques uliérieures
peuvent avoir ransformé la fagon dont I'éducation est récompensée sur le marché du travail
(Morissette, Myles ¢ FicoL, 1593},

Premizement, au cours des |5 demidres années, la part de la fonction publique a chupé dans
Je nombre total d'emplois & temps plein. La plupart des emplois nouvellement créds
appartiennent au secteur des affaires et des services de déail. Cette tendance engendre des
incertiludes pour beavcoup de dipldmés d'études postsecondaires, puisque leuts competences
sont récompensées de fagon plus soutenue dans le secteor public que dans le secteur privé, qui est
rributaire du marché. Les diplémes pourraient, dans I'ensemble, s'accompagner i présent d'une
prime moindre que dans le passé. Deuxiémement, |2 proportion d'emplois A 1emps partiel 5'est
accrue. Ce facteur mflue dgalement sur I lien entre 1" éducation et le cevenu, car les emplois A
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temps partiel ont lendance & récompenser les dipldmes 3 un moindre taux. Troisitmement, le
marché du travail est maintenant plus siratifié selon I'ze. Alors méme que le nivean de scolarilé
des jeunes cherchenrs d'emploi surclasse celui des travailleurs plus agés, les débouchss plus
medestes qui s”offrent aux jeunes peuvent faire contrepoids aux forces qui exercent une pression
% I hausse sur les avantages de I'enseignement supérieur.

Deux tendances viennent encore compliquer notre évaluation des bénéfices £conomiques de
I"éducarion. Premidrement, environ 535 % des actuels diplomés d’érudes postsecondaires sont de
sexe féminin. M&me si les femmes accédenl constamment 3 des niveauy de scolarité plus élevés
et des domaines 4°érudes non teaditionnels, elles continuent dans I'ensemble de gagner un
revenu inférieur i otlui des hommes. Cela peut éire attribuable i une combinaison de facteurs ;
ies abligations de la vie domestique qui empéchent les femmes &°accurnuler des années continues
d"expérience professionnelle; le civisonnement des femmes dans des professions od les
possibilités d’avancement sont limiwées; enfin, Ia discrimination de la part des employeurs. Peu
importe |3 cavse, la possibilité d'un bénéfice moindre de 1'éducation pour les femmes nous
amene b réexaminer les liens entre les diplomes el le succds sur le marché du travail.

La deuxieme tendance qui complique notre évaluation des avantages £conomiques de
i"éducation est Ja suivante : la sitvation professionnelle ultérieure des étudiants varie
considérablement an sein de chaque nivean de scolarité anzint. Les moyennes cachent
d"importants écants. Par exemple, les diplimés universitaites obtieninent en moyenne des résultats
neltement supérieurs  ceux des diplomes du secondaire, comme nous le verrons plus loin, mais
¢es denx groupes ne sont pas du toul monolithiques. It semble que les sultats quobiiennent Jes
diplfimés universitaires sur e marché du travail, par exemple, devienment de plus en plus variables
(Davies, Mosher el " Grady, 1996}, Le domaine d"études est une inponiante source d*&cart. Les
domaines pe conduisent pas (ous aux mémes gaing ccnomiques, el, en conségquence, ung claire
hi¢rarchic £*installe parmi les domaines {Davies e Guppy, 1997a), Les prades décemes dans les
professions libérales, en génie et dans le domaine des affaires offrent de fagon carattéristique des
perspectives économiques supérieures, et il n’est gudre Slonnanl que ces domaines soient
beaucoup plus recherchés que les sciences humaines ou les sciences sociales (McNau ghton et
Thorp, 1991},

Ces facleurs nous aménent A croize que I"éducation poutrait e un facteur déterminant de
plus en plus important des perspectives d'un citoyen sur je marché du travail, mais le lien ente les
€ludes et le suceds professionnel est vraisemblablement compliqué par les changemenis
économiques, le sexe ¢t les différences entre les domaines d'éwdes’. Nous examinerons ces liens
dans les sections qui suivent. Mos données se composent de séries chronologiques ol soni
regroupées des personnes de tout Age, de donndes ransversales issues du Recensement de 1991
et de comparaisons de cohortes successives de travailleurs de 25 3 29 ans o de 35 3 39 ans®.

B.1.1 Une main-d'euwre plus scolarisde

La main-d’muvre canadienne est de plus en plus scolarisée (tableau 6. I}, Les wavaillzurs plus
Jeones ont fait davantape d"$udes postsecondaires que leurs ainés. Cest chez les femmes qu'on
observe la différence la plus radicale : une angmentation de 10 % dans le groupe des 30 ans
comparativement au groupe des 30 ans. Les travailleurs plus 4gés sont proportionnellement plus
nombreux a n*aveir aucun dipléme : comparativement au groupe d’age le plus jeune, I3
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proportion de 1ravailieurs 4gés non diplmés est de 8,6 % superieure chez les hommes el de
15,2 % supérieure chez les femmes. Le nombre moindre de travailleurs n*ayant pas obtenu de
dipléme d'éwdes secondaires dans les cohortes récenies montre que Ia population canadienne
devient de plus en plus instruite. Chez 15 dipldmés universilaires, comme nous I'avons vo au
chapitre 5, les domaines d'€wdes liés aux affaires sont en croissance tandis que les sciences
humaines et I éducation affichent un déclin (1ableau 6.2). De plus en plus, les dipldmds
universitaires regoivent une formation dans le domaine des affaires et se dirigen vers le secteur
privé,

Taan e 6.1

RLEFARTITION EN POURGCENTAGE DES TRAVAWLEURS, SELOW LE NIVEAU DE SCOLARITE,
SELDN L’XGE EV LE 5exE, 1991

Hoaumwes Fermames

MHiveau d& scolarits b plus Beva Mans ang  Mams g0ane  d0ans  SDans
Pas de tApkbme, de certilical o de grade 237 2340 323 16,7 26 an
Diplane d'Sudes secondaines M0 nr 174 e 29,0 oI
Cartifical ou diptfme d"apiteds

professicnngll: 180 185 186 10,6 44 84
Cortitical ou dipibme d'éudes collégiates 16,1 139 104 23,0 182 164
Dipddime universi1aing' 155 17.2 144 197 182 153
Diplfme de compatence professionngds 1K 05 05 02 12 Q.1
Kafrisa, docioral 23 a1 6.7 2.0 5 3z
Talal, dtudes posieecondalres o | Ha n7 LR 40,0 35,0

1. Inchit les catégories = universitd avanl be bactakuréat =, v baccalauréal = et « unlvevsité aprés ke baccalauréat ».
Swnrce - Reconsement du Ganada dz 1931,
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Taneaw 6.2

REPARTITION EN POURCENTAGE DES TRAVAMLEURS AYANT FMT DES ETIDES UNIVEASITAIRES,
SELOM LE DOMAINE D'ETUDES, SELOM L'AGE ET LE SEXE, 19401

Hemmes Fammes
Domaing d'tudes 30 ang 0a  S0ans Yans  d0ams  Hans
Educalion 85 15 183 02 326 437
Sciences humgines" BS 17 123 s s 176
Stimce sociales 18.1 182 155 221 157 140
Commerce? 5 149 164 18,1 92 6d
Africutture et biclogiz 18 45 a4 52 4% 32
Génin 2.8 150 214 31 13 06
Selences infirmibres 02 04 0.2 51 L 78
Aurires prdessions o 1 sank 1,7 13 24 A7 15 34
Malhirmaligues et scionces physigues 137 nz2 10,1 g5 52 36

1. Inclufbes cabégories das beaux-aris,
2. Inclul be sacrétarial.

Ny ; Les données relatives aux « aulres « damaings ne 5ol pas Incluses dans N Lableau; ces domaings ne représamiant
pars plus que 0.4 % dans chaque colonne.

Sourte ; Recensamien du Canada de 1991,

§.1.2 La réduclion dax hénéfices de I'instruction 3 (ows les échelons

A mesure que le niveau de scolarité des groupes d'ige successifs augmente, les avantages
€conomiques de "éducation diminuent-ils? Le tablean §.3 présenie les ésultats oblenus sur le
march€ du travail par des cohortes successives de diplomés du secondaire et de diplémes
vniversitaires de 25 & 29 ans, de 1979 2 1993, Nous Fasons une distinction entre les employés &
temps plein qui travaillent woute I'année et I'ensemble des travailleurs afin de pocvair comparer
indirectement 1" écart enire les détentenrs de « bons emplois » et ceux qui occupent des emplois
plus marginaux. Ce rableau montre que tous les groupes, sauf les femmes qui ont un grade
universitaire, ont subi un déclin du cavenu réel et du taux d’emploi. Par exemple, chez les
travailleurs & temps plein, toute | année, le revenn réel des hommes a chuté soit de 6 230 $ (voir
la colonne « Ecole secondaire »), soit de 8 750 § (voit 1a colonne « Université ), ¢'est-3-dire un
déelin d’environ 25 % sur quatre cobortes. Le revenu réel des dipldmees du secondaire a diminud
de plus de 10 %, bien que les dipldmées universitaires qui travaiilazent 3 temps plein et toule
I année aient enregisté une Kpére augmentation. Cette demigre tendance ilustre probablement
le nombre accru de femmes aceédant 3 des domaines plus lucratifs comme Je drodt, la médecine
_ &t le commerce. Mous examinerons un peu plus Join les donndes relatives aux &cants présentses
dans les tableans.
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Tous les groupes ant subi uae augmentation nefle du Laux de chimage entre 1979 ef 1993, en
dépil des fluctuations de T'emploi aceasionnéas par les cycles économiques {tablean 6.4). Ce
déclin de la situation économique a touché les iravailleurs & lous les mveaux de scolarité, ce qui
reflate la siagnation de I’économie dans son 2nsemble.

TaaLEaw 6.3

ECAAT ENTRE LES 0AMS DES DIPLOMES DU SECONDAIRE ET LES GAINS DES I4PLDMES UNIVERSITAMES, SELON
LE $EXE ET LA LOHORTE, EN DDLLARS CONSTANTS D€ 1993

Ecale secendairg [T Ecarl
Travailleurs Travallltrs Travylleurg
htemps A L hlemps
Enatritde pein Ensembls pleinf Ersemide plesns
des Ioula s Toute des It
travallleurs Fannég Innsaileurs l'annde travaillaurs I'annés
253 29ans
Hemmes
Cohorte 1 {1979 32000 10 37750 15000 TR0 (085 97500078
Cohorte 2 (1984) 27 250 33000 200 A0 500 4750085} 7500081}
Gohorte 3 (1985) 27 500 37s0 30 250 36 150 IGO0 50000 BE}
Cohorte 4 (1933 23 250 23000 2250 a6 150 F000{0.7%) 700,79}
Fenues
Cahorte 1 (1979) 15 250 750 LN 32 D00 BISO{0F TE00N
Caharte 2 (1884) 17 000 23500 25 500 32 750 $500(067) 9250{0.72)
Cohorte 3 (1089) 17 21750 25 000 32250 4000 (068 10500 {067)
Cohorie 4 (1283 16 000 21 G 24 750 1000 & 750 (0,85) 11 500 (0,65)
l Une décennle plus lard
Homenas
Gohockz 1 {1989) 35200 38 500 53 500 57 000 22 500 (0,561 19500 10,68
Cohocie 2 {1993} 32 50 KL 46 500 52 0 19500 (0,70} 147500070
Famns
Coborta 1 {1963} 20 500 26 000 35500 42 Q0 15 000 {0,58) 16000 (0.62)
Cohorle 2 (1993} 18 500 24500 nsa 41 250 13750 {0,57) 16 000 (0,50

Source ; Crompton, 199,
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TaaLero §.4

Taux 0F CHOMAGE CHEZ LES DIPLOMES 00 SECOMDAIRE ET LES INPLOWES UNIVERZITAIRES,
SELON LA COHDRTE

Hommes *; Fannies %
Secondaire Univarsis Dillévence Srcondaig Uinlversité Différance
Cokarta dpda de 35 § 24 anx
1979 6.5 41 24 a4 37 3.7
1984 125 6,1 6,5 125 75 51
1985 8.5 41 44 103 51 3.2
1993 1540 68 B2 139 ER 6.8
Catwte fghe de 35 339 anx
. 1084 6.4 a0 34 7% 13 32
1393 109 5.5 54 105 &2 13

Sowrea : Crompion, 1995,

6.1.3 Comparalson des niveaux de scolarité en 1991 : les étwdes sont-elles renlables?

Compue tenn des bénéfices décroissants qu°on tire awjourd hui de I éducation, les travailleurs
fortement scolarisés gagnent-ils néanmoins un revenu supérieur 2 celui de leurs homologues
meains scolarisés? Lin examen des données du Recensement de 1991 sur le revenu annuel moyzn
selon le niveau de seolarité en 1993 indique une relation lingaire entre le reveny &t e niveau de
seolanté (tableau 6.5). Nous utilisons le revenu moyen des tirwlaires d"un baccalannéat 3 titre de
référence pour les comparaisons. Les Canadiens ne possédant aucun dipidme {décrocheurs de
I'école secondaire) avaient le rvenu le plus faible, celui-ci ne rprésentant que les deux tiers du
tevenn de référence. Le revenu de chaque groupe ultérieur s*approchait du revenu de référence,
et les groupes ayant un niveau de scolarité supérieur 3 celui du baccalaurgar avaien! une
rémunération plus élevée que celle des bacheliers. Les diplimeés des professions libérales, comme
les médecing et les avacals, jouissaient du revenu le plus élevé, lequel &uait de 1,6 fiois supérieur
4 celui des bacheliers e1 de 2.4 fois supérieur & celui des décrocheurs du secondaire. La legon
immeédiate qu'on peur lirer de ces donnges es1 que le nivezu de scolarité atteint engendre des
avantages éconamigues de plus en plus £levés chague fois qu'on gravit un palier dans le systéme
de scolarité,
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Tantean 6.5

RevEnU MOVEN, SELON LE MIVEAL DE SCOLARITE, AVEC UTILISATION OU BAGCALAUREAT ES ARTS
LOMME VALEUR pE rbrErence, 1990

Etant par rapport

Feveny & la moyenoe des Ecarl

RITyEn bachebzrs &s ans el

§ $ L;

Pas de diphoms, o cerlificat oo de grade #7532 -137515 =9 580.7
Dipthme d'Studes secondaie: ) 1515 =11 8592 -£974
Cerfifical ou dipldme d"aplitude professionnedls 60 L2847 63059
Cartifical ou dipltme d'Slwdes Collégiales 323843 -Ab6i64 =5 1387
Centifical o dtudes universilaires avant (= baccalaurdai 36007 5 =5003,2 -3177.2
Baceaaursal 4ama,t q 1
Crtilical d'Stodes universitaings apees ke baccalaurfat 445195 aa0mm Pk
CiplGme e compstence: profassionnedle €5 1070 24 086,3 23557
Wailrige et docioral 51 M18.1 106384 62399

1. Valeurs dérivées des coefficients de rigression mubiphs; wir explication dans k& conps du texe.
$ourea - Recensament du Canada de 1991,

1 nous Fau cependant nuancer cette conclusion, puisque ces avantages différentiels peuvent
refléter en partie Jes différentes composiions sociales des groupes de travaillenrs ayanl atieint
différents niveaux de scolarité. Comme nous 1'avons vu dans les chapitres précédents, des
personnes de divers types atzignent des niveaux de scolariié différents et ftudient dans des
domaines différents. Par exemple, le pourcentage d’hommes et I"dge risquent d°Etre plus élevés
chez les travailleurs qui ont un dipldme de compétence professionnelle ou un doctorat que chez
ceux qui om un baccalauréat. Les décrocheurs du secondaire ont lendance a étre plus dgés, &
wravailler dans des secteurs od les salaires sont moindres et ol les emplois 3 temps parliel et
saisonniers sont plus nombrenx, ainsi qu'a &re originaires de régions comme les provinces de
I Atlantique. Etant doané que les femmes onl un reveno inférieur A celui des hommes, que les
plus jeunes travailleurs ont un revenu inférieur 3 celui des iravailleurs pius dgds et que les
résidents des provinces de " Atlantique ont un revent inféticur & celui des résidents de I'Ontario
et de Y2 Colombie-Britannique, une partie des écarts salatjan en fonction du niveau de scolarilé
peut £ire attribuable au sexe, 3 I'4ge, 2 la région oo au secteur d’activilé. Ainsi, nous nous
intéresserons 3 I« effet net » de I'&ducation, ¢’ est-3-dire aux bénéfices purs tirks de I'éducation
une fois ces différences dans la composition sociale neutralisées,

Afin de déterminer 1'effel net de Téducation, nous avons calculé une Squation de régression
multiple pous Je tevenu, les niveaux de scolasité éiant nos principales variables indépendantes {et
les titulaires de baccalauréat povs sexvan de catégorie de référence}. Nous nous intéressons aus
coefhicients partiels du niveau de scolarité, une fois neutralisées les variables de I"age, du sexe, de
1a tégion, de 1"origine ethmique, du nombre d*heures et de semaines iravaillées, du secteur
d*aclivilé et de la profession. Dans la colonne de droite du tablean 6.3, nous présentons le
bénéfice nel estimé du nivean de scolarité, sous forme de coefficients partiels de eression qoi
représentent, pour chaque niveau de scolarité atieint, I'écant par rapport au révenu moyen de la
catégorie des bacheliers. Mous comparerons ces risulrats i ceux de '« écart total » — la colonne
du miliew — calenlés sans neviralisation.
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Méme si toutes les valeurs de I'écart net sonl inférieures i celles de I*écart total, les
différences entre les niveaux de scolarité alteints continuent déire considérables et e classement
par rang demeure le méme. Par exemple, I'Scart net eniee les wrulaires d'un bacealauréat et les
deéicrocheurs du secondare s'éleve & prés de 19000 3. Les dipkmés du secondaice gagnent prés
de 7 000 § de moins et ceux du collégial gagnent 5 000 § de moins que les membres de la
catégorie de référence. L avantage de I"oblention d'un diplome de compétence professicnneile
demeure frappant : les membres de ces professions gagnent pras de 24 000 $ de plus que les

 bacheliers, une fois lous les autres facteurs neutralisés. Dans I"ensemble, ces caleuls laissent

penset que les diplames engendrent un impontant « avantage pur » sur le marche du travail, peu
importe les différences dans les types de gens gui cbtisnnent ces diplimes ou les grandes
catégories de métiers &t de secteurs d'activité oi ils travaillent.

6.1.4 Comparaison des niveaux de scolarité an fonction de temps : des écans
grandissanis?

Compre tenu de ces disparités marquées dans le revenu selon le niveau de scolarité, dispose-t-on
de donndes indiquani que les inégalités se sonl accentuées au fil des ans? Pour cépondre 3 cente
fuestion, revenons aux données sur les cohories de diplémés oniversitaires el de dlplumés du
secondaire,

Entre 1979 e1 1993, les écarts dans le revenu entre les dipkdmés du secondaire et les diplémés
universitzires ont fluctué chez les hommes de 25 A 29 ang {voir, dans les deux dernieres colonnes
du tableau 6.3, fes écans en dollars constanis 2t les rapports du revenu connexes). Les différences
exprimces en dallars ont peu changé chez les hommes dans I"une ou I'aulre des catégories
présentées. Chez les femmes, dans ta catégorie « Ensemble des wravailleurs », I'écart 5'est
accenlue entre 1979 et 1934 uniquement el est demeurs & peu prds constant par la suite. Pour les
fenmes travaillant & emps plein el tours I'année, la disparité s"¢st régulizrement accrue d’une
cohorte & I'autre sur les quatre cohortes, augmentant, au total, de 4 250 $. Dans cette catégonie, le
rapport entre e revenu des diplémées du secondaire et celui des diplomees universitaires est
passé de 0,77 en 1979 2 0,65 en 1992. Ces données indiquent dans une certaine mesure que
I"écart entre l2 revenu des diplomés universitaires e celui des diptémés du secondaire 5" accroit

“chez les fernmes’,

La comparaison du niveau de revenn des diplémés du collégial e des diplomés universitains
peul aussi nous aider & évaluer Jes avantages dconomiques de I'éducation (figure 6.1). Entre 1971
e 1992, les dipldmés universitaires onl touché un revenu supérieur wus les ans, mais e rappon
entre: | reverin median des diplomés du collégial ot |« revenu médian des dipldmes universitaires
2 fluctué sans guére présenter de tendance discernable. Lorsqu’on caicule des rapponts différents
pour les hommies et pour les femmes (figure 6.2), on ne décéle toujours pas de tendance
perceptible. En dépil de maintss fluctuations, les rappons applicables aux hommes et aux femmes
en 1994 son! presque identiques & ceax de 1971, Le rapport des hommes est supérienr a celui des
femmes pour [a plupan des années, particulitrement entre 1987 et 1994, ce qui indique que
I'écan entre les travailleurs dipldmés de I'universilé &1 ceux dipldmés du collégial est plus
important chez les femmes (3 propos de la disparilé salariale entre Jes hommes ef les femmes,
voir aussi Guppy, 1989, Wannell, 1990; Wannell et Caron, 1995),
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Ficure 6.1

RAPPORT ENTRE LE REVENU MEDIAN DES DIPLOMES DE COLLEGE COMMUNAUTAIRE ET LE REVENU MEDIAN
DES DIPLOMES UNIVERSITAIRES, 1971 A 1992
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Source : Statistique Canada, Repartition du reveny au Canada sefon Iz taile du revenu, années diverses,

Ficure 6.2

RAPPORT ENTRE LE REVENU MEDIAN DES DIFLOMES DE COLLEGE COMMUNAUTAIRE ET LE REVENU MEDIAN
DES DIPLOMES UNIVERSITAIRES, SELON LE sexe, 1971 4 1994
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Source © Statistique Canada, Répartition du revenu au Canada selon i faile dy raveny, années diverses.
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Nous sommes aussi intéressés i déterminer si le chimage est lié au niveau de scolarité et si
nous décelons dans ce domaine des tendances au fil des ans. Entre 1975 et 1995, le taux de
chiimage des personnes avant fait des éudes universitaires a été systématiquement plus faible que
celui des personnes n’ayant obtenu qu'une éducation au primaire (figure 6.3). Celie tendance était
particulierement manifeste au cours des années 90. Si I'on compare le taux de chémage des
diplomés du secondaire, du collégial et de I'université, ce taux était le plus faible chez les
diplémés universitaires, hommes et femmes, pour toutes les années. 11 était le plus élevé chex les
diplémés du secondaire (figures 6.4 et 6.5). L' écart entre le taux de chimage des trois groupes de
diplomés est moindre depuis le point culminant de la récession du début des années 80, et le taux
des diplomeés du secondaire s’est rapproché de celui des diplémés du collégial et de I'université,
bien que I différence entre ces deux derniers groupes se soit quelque peu accentuée depuis 19910,
11 semble done que la récession du début des années 90 ait eu le plus d'effets négatifs sur les
diplomés du collégial.

Ficure 6.3
Taux DE CHOMAGE, SELON LE NIVEAU DE ScoLamiTe, 1975 A 1994

H
20

Total, primaire (8 année gt moins)

10
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1875 1480 1485 1880
Année

Source : Statistique Canada, Population achive, annéses diverses,

Les comparaisons entre les cohortes de diplomés du secondaire et de diplomés universitaires
constituent une autre fagon d’examiner le lien entre le chimage et le niveau de scolarité, Les
données sur le taux de chdmage de quatre cohortes dgées de 25 i 29 ans et de deux cohortes ligées
de 35 & 39 ans montrent que, compte tenu des fluctuations et de I'augmentation nette du taux de
chdmage. I"écart entre les diplomés du secondaire et les diplémés universitaires s est clairement
accentue tant chez les hommes que chez les femmes sur 'ensemble des cohortes (tableau 6.4),
Les deux colonnes « Différence » du tableau montrent qu’en dépit d’une fluctuation des écarts,
le résultat net est le suivant : entre 1979 et 1993, le taux de chomage des diplomés du secondaire
s'est €levé i un rythme plus rapide que celui des diplémés universitaires.
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Ficure 6.4
TAUX DE CHOMAGE CHEZ LES FEMMES, SELDN LE NIVEAU DE scoLamiTe, 1975 4 1994
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Source : Statistique Canada, Population achive, années diverses.

Ficure 6.5
TAUX DE CHOMAGE CHEZ LES HOMMES, SELON LE NIVEAU DE SCOLARITE, 1975 A 1994
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Source : Statistique Canada, Population achive, annéas diverses.
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6.1.5 Loz bénélices de I'édueation sur 'ensemble de 1a vie

L'expérience rapporie sur le marché du travail. En général, 2 mesure que les travaillenrs
vieillissent e1 accumulent de I'expérience, leur revenu s*aceroit. Mais quels sont les effets de
I"éducation? L'écart enire les Canadiens qui ont des niveaux de scolaritd différents s’ accroft-il an
diminue-t-il au cours de leur carriére? Les éudes fagonnent-elles les gains d'une petsonne au
cours de sa vie? Afin d’examiner les répercussions de I'éducation sur le profil des gains, nous
ferons appel & deux sources de données - un suivi aprés 10 ans de deux cohortes récenies de
dipldmés du secondaire et de diplomés universitaires, el 125 gains en 1990 de travailleurs ayant
atieint des niveaus, de scolarité différents dans wrois groupes d*age.

Tous ks groupes ayant Fit I'objet d"un suivi zprés 19 ans ont vu leur revenn réel augmenter
perdant la période étudiée {Lablean 6.3). Cependant, I'écart entre J&5 diplimeés du secondaire et
les diplomés universitaires dans la premizre cohorte, dgée de 25 X 29 ans en 1979, 5" était
radicalement acery une fois que la cohorte avail atiet 1" ige de 35 5 39 ans en 1959, Chez les
hommes qui teavzillaient i temps plein el touts |'annde (voir les colonnes pertinentes du Lableau
6.3), I'écart €tait pass< de 9 750 $en 19792 19 500 $ en 1989, Par conséguent, le rapport entre Je
revenu des diplimés du secondaire et celui des dipldmés universitaires £iait de 0,73 en 1979, mais
uniquement de 0,68 une décennie plus tard. Chez les fernmes travaillant 3 temps plein 2t toule
I’année (woir de nouveau les colonnes pertinentes au tableau 6.3}, I'écart w51 passé de 7 250 $ 3
16 000 % sur 10 ans, ce qui a fait chuler ie rapport de 0,77 40,62,

La deuxi2me cohorte du tablzan 6.3 (diplomés de 25 i 2% ans en 1984 et de 34 2 38 ans en
1593) prézente des tendances analogues : un deart plus grand et un rapport des gains plus faible
ave: le temps dans tous les groupes. Les dispariiés éaient cependant celativement moindres dans
cette cohorle, pariculigrement chez les hotames travaillant i lemps plein et wute I"année, Dans
lewr cas, I'écart s'est acera de 7 250 $ et le rapport a chute de 0,090, passant de 081 30,72, Chesz
les femimes ravaillant 3 temps plein el toute annéz, |"écart s"est accentu, passant de ¥ 250 % 3
16 0G0 §, ce qui a ramené le rapport de 0,72 4 0,59, Dans I"ensemble, ces données sur les
cohories indiquent qu'entre les fourchertes d'ages de 25 3 29 ans et de 34 2 33 ans, les diplémés
uhiversitaires obliennent de plus importantes augmentations de salaire que Jes dipldmes du
secondaire.

Passons maintenant aux donndes du Recensement de 1981 pour comparer le Rvenu, en 1990,
de travailleurs ayant aiteiml une gamme plus vaste de niveaux de scolarité dans trois grands
groupes d'dge. Ces données illustrent indirectement les effels de I"éducation sur la relation ge-
revenn £! donnent un apero des profils des gains sur 'ensemble de ta vie qui sont associes avec
divers niveaux de scolarité. Nous ulilisons le reveny annuel moyen des titulzires de baccalauréat
comme valeur de réfdrence, & laquelle nous comparons de revenu des travailleurs ayam d'autres
anlécédents seolaires (tableaux 6.6 1 £.7). On consiate que la méme relation monatone s2
maintient dans presque toutes les catégories d'ge, tanl pour les hommes que pour les femmes, A
toul dge. les wravailleurs ayant un nivean de scolarité plus élevé rouchent un revenu supérieur. La
plage de rapports du revenu est plus extréme dans I= cas des femmes, c2 qui indique que le reveny
de celles-ci est davantage différencié selon le nivean de scolarité. Ce phénomine est
particulremeni apparent lorsgu®on compare, par exemple, be revenu des femmes ayant décroché
de {*école secondaire A celui des femmes qui exercent une profession libérale, La hiérarchie plus
prononcée des revenus qu'on observe dans les groupes plus igés est cependant plus significative’,
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Dans Ie groupe des lravailleurs de 25 4 34 ans, la répanition des salzires est relativement
comprimée, sans doute en grande partie parce que les travailleurs plos scolarisés onl sccomulé
relativement moins d"années d'expénence sur b manché du travail et que leor &ducation n'a pas
encore engendré d"avantages considérables. Cependant, chez les Canadiens plus 3gés, le rmppon
du revenu des iravailleurs moins scolanisés chute, iandis que celui des travailleurs plus scolarisés
s"accroit, ce qui indiue que I'effet du niveau de scolarit€ sur le revenu s’ accentue avec le temps.

Taereau 6.6

BAMS AMNUELS WOYENS TIRES O'Us TRAVML A TEMPS PLEM CHEZ LES HOMMES, SELOW LE HIVEAU DE
SOOLARITE ET LE GROUPE 0'AGE, AVEC UTILISATION (W) BACCALAURENT EX ARTS COMME VALEUR DE
nerErewce (100 %5}, 1990

Grovgn 03
PBaManz ELYE LR &ahdan

Hivean de sookarkd o phus dled $ % £ % 5 %
Pas de diphdme, de certilicat ]

ou dg grade : 2544 B8 30900 62 32 890 54
Dipkime o Studes secondaies 23180 [ 27160 i 41 30 T2
Cortifical o0 dplgme O aptitude :

professicnnelis 1080 83 A6 AES H 40020 H
Certifical ou tipldme d'éudes

calkégiakes 31006 ia 41 560 .k} 45 145 50
Corifical d'dudes universilaines avant

ke baccakaureat 331625 L] 42 965 B6 50435 B9
Bacoalamiat v m 20135 100 LR I
Certilicat d'Studes wniversidalres aprac

= bacealaodal By 1 51460 103 57680 1
Dupeee de compdienca professionngdie

(MO, LLE) SH540 135 T0 490 14 BRI 151
Mhlirisa 24975 13 2595 12 61200 104
Dottorat sctuis 210 13 b4 390 108 f8020 120
Moyenae ginirale an e 83 394% i) 4254 75

Sooree : Recansemeanl do Ganada de 1991,
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Taguean 6.7

Gius ANMUELS MOVENS TIRES 0°UN TRAVAIL & TEWPS PLEIN CHEZ LES FEMMES, SELON LE MIVEAD DE
SCOUARITE ET LE GROUPE D'AGE, AVEC UTILISATION DU BACCALAIIREAT ES ARTS COMME YALEUR DE
REFERENCE (10D %), 1990
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Mg de scobanils 12 phes Sk ] % i % $ %
Fas o ipbime, de certilicat ou de [ F 17 350 LT 149 405 52 149725 50
Dt ddludas Secondaine 21140 Fi| 239540 [ F) 24475 62
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prolessdcnne e 13965 67 22 305 1 23 840 1
Centificat ou dipkdme 4'tudes collipialies 2540 a2 27575 FE| 27 380 Fi |
Certilicat d'8tudes whiversitaies avani

|2 batralaurgat 26 815 2% 31195 83 37 560 &3
Baccalaoréat 29790 148 37545 1M HHs I
Certifical d'dtndes universilsirgs apesa

b bacoalaurdat nap 108 41 265 110} 44 00 1"z
Dipkime de compétencs prolessionnelle

M, LLE} 44180 148 &0 630 161 G302% 160
MWailrise s 14 44 535 119 47 8BS 122
Dt baral acquls Fam 125 4550 129 52855 135
Wayanne ginérale 2115 K | 26 655 n 26 335 67

Sowrte : Recensement de Canada de 1597,

§.1.6 Les domaines d'études : les binéllces variablas d'un grade umiversitaire

La non-différenciation des diplémés qui ont &udié dans les domaines des affaires, du droit ou des
ants généraux peut camonfler d'énormes disparités dans les iransitions du milieu scolaire 2 la vie
professionnelle. Dans la présenie section, nous nous servirons des mames données du
Recensement de 1991 pour examiner les variations chez les titulaires de haccalauréal en fonction
du domaine d'études, en wtilisant comme valeur de Rférence le revenu moyen des bacheliers,

I ¥ a des écarts manifestes entre les domaines d'études, bien qu'ils ne soient pas aussi
considérables que les différences entre les niveaux de scolarité, Dans wus les groupes d'fige, chez
tes hommes et chez les femmes, les diplomes des disciplines pénérales (sciences humaines,
sciences sociales et sciences non spécialisées) onl un rever inférieur i ka moyenne, tand:s que
les diplimés des programmes spérialisés (par exemple génie, médecine et droily ont un revenu
plus €leve que la moyenne (tableaus 6.3 e 6.9,
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Taeeau 6.3

GANS AUELS MOYENS TIRES D'UN TRAVAIL A TEWPS PLEIN CHEZ LES HOMMES, SELDN LE OOMARE
0'ETUDES ET LE GROVPE D'AGE, AVEC UTILISATION DU BACCALAUREAT ES ARTS COMME VALEUR DE
ererence {100 %), 1990

Erowpe d'dge
MiMam 6 hddane 45454 s

Hlveau de scolarté e plus Beva $ kS 3 * 3 *
Bactalaunkad LT ks m 50135 10 56 160 1]
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Commgre a7 965 102 52 B20 105 &1 140 104
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Génig 285 M 55900 i EsE00 116
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prfessioanells {N.D., LLB.| k540 135 TR 141 15010 151
.. Nombres ingisponibies,
.. Bombres nayant pas Ko g lgues.

Sawrce : Recensamént du Canada de 1991,

Tamean 6.9

GAWS ANNUELS MOVENS TIRES 0'UM TRAVAIL A TEWPS PLEIN CHEZ LES FEMMES, SELON LE DOMAINE
D'ETUDES ET L€ GROUPE D'AGE, AVEC UTILISATION DU BACCALAUREAT ES ARTS COMME VALEUR DE
nerenence (100 %o}, 1990

frampe d'Age
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Niviay 0 S00larkd ke plus e i k- -] % 3 ki
Bagtalaonksl 97190 il ] 37 S5 100 M 118
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Srienges Sociales 27 545 a3 28050 im 41 250 105
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Génie: 35150 118 40 585 108
Sences infinmidres 27 10 38005 L} 4955 104
Aulres professpms & (3 santd 33140 m BT 106 44710 114
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... Nombres n'ayant pas igw de flpocer.
Swares : Recensement du Canada de 1991,
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Ces dcarts, cependant, n’augmentent pas avec 1'ige; en fait, la tendance est dans une large
mesure l'inverse de celle des niveaux de scolarité. Dans les groupes plus dges, chez les bommes
et les femmes, les différences entre les domaines d'études ont tendance 3 3*angnver. Les dipkns
en sciences humaines et en sciences sociales, par exemple, sen tirent mieux et leur siwation
felative s’ améliore avec |"dge. Leur revenu est inférieur 3 Lla moyenne dans le groupe des 253 4
ans, mais & situe piés ou au-dessus de la moyenne dans le groupe des 45 3 54 ans. Font exception
a cette tendance pénérale les diplimés des professions libérales (p. &x, les médecins ou les
avicats), dont Je revenu redztif s accroit avec le temps, Towefois, si I'on exclul ce groupe, la
structure des revenus dans I'ensemble des domaines tend 2 se contracter dans les catéparies de
travailleurs plus dgés. Chez les femmes, par exemple, la différence entre le domaine le misux
rétribue et le domeine le moins bien réiribué &5t approximativement de 11 500 $ dans le groupe
d'ige le plus jeune, mais de 9 30 § dans e groupe e plus 3gé. Chez les hommes, la difféence
entre le domaine le plus lucratif et le domaine Ye moins lucralif, si I’on exclut les professions
libérales, demeute approximativement la méme en dollars d'un groupe d'4ge 3 I"autre, passant
d'environ 17 400 ¥ chez les plus jeunss i environ 18 400 % chez les plus Sads. Cependant, le
rapporl entre & revenu le plus faible et le revenu 1e plus élevé a changé d*un groupe d'dge A
"auire au cours de cette périnde, passant de 5% % 4 72 %, ce qui indique que I"écant dans le
revenu diminte avec "age.

Ces donnézs Jaissent penser que de nombreux Canadiens diplémés dans des disciplines
géncrales amorcent leur carridre dans des postes moins bien réiribués, mais rattrapent
partiellzment ou parfois surpassent avec le temps les dipldmés des autres domaines®. Cette
tendance mel en évidence les différences entre les marchés du travail auxquels accédent les
Bénéralistes el les spécialistes. Les pénéralistes n'ont pas regu une formation axée sur 1" exercice
d"un emploi particulier et ne disposent pas des réseaux professionnels qui existent dans des
domaines comme le droit et le génie, Par conséquent, les généralistes merent plus de temps 3
acquéric de I'expérience et i trovver de bons emplois conformes & leurs apiitudes et 3 leors
intéréts. Lorsqu'ils obtiennent de tels emplois, I"écart salarial commence 3 se rétrécir.

6.1.7 I.e's bénétices de I"iducation : diférences entra las saxes

Dians le chapitre d'introduction, nous faisions une distinction clé entre 1"« exposition » A
T"éducation et les avantages réels engendrés par la scolapsation, Cest dans I'examen des lens
entrz |e sexe et les gains que ce Facteur est le plus mis en évidence. Historiquemenl, les femmes
onl (oiché un revenu de beaucoup inférieur  celui des hommes; or, comme nous ' avons vi dans
les chapiwres précédents, les femmes ont mainiznant 3 bien des égards dépassé les hommes sur T
plan du miveau de scolarit€ aweint. En dépii de ce phénoméne, Je revenu moyen des hommes
continue d"&we sensiblement supérieur 3 celui des femmes. Si I'on newtralise le nombre d’heures
travaillées, le rvenu des femmes représente entre 75 % et 85 % du revenu moyen des hommes,
Une bonne part de c&1 dcart peut &re attribuable 3 la relative fixité du revenu des femmes au cours
de Jeur vie, qui accentue les différences selon le sexe aves 1"ige (Gunderson el Riddell, 1991).
Duans 12 présente section, nous examinerons comment le niveau de scolanité influe sur ie salaire
des hommes el des femmes. L'écar entee les sexes est-il plus grand ou plus petit chez les
Canadiens qui sont Irés ou peu scolarisés? Comment les £ludes fagonment-elles I'évolution du
revenu des hommes comparativement 4 celui des femmes?
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Une fagon géndrale d'examiner ks différences dans les béndfices de I"éducation selon Je sexe
consiste 3 déterminer si un &cart salarial persiste aprds qu'on & tenu compte du nivean de
scolarité, de |'4ge &1 des autres variables pertinenies. Nous avons procédé 3 une analyse de
régression du revenu gagné en 1990 en fonction de diverses variables, y compris le sexe ¢l Je
niveau de¢ scolarité, pour déterminer I"ampleur du coefficient partie] relatif au sexe une fois le
niveau de scolarité i Jes autres variables pertinentes neutralisés {les calculs ne sont pas
peésentss). Nous gvaluons qu'en moyenne, fes femmes canadiennes ont gagné en 199 pris de
% 700 $ de moins que 12 hommes canadiens aprés neutralisation de ces variables clés. Aun
niveau général, donc, le sexe 5t manifestzment un imporiant facteur déterminant du revenu,
indépendamment do niveau de scolarilé. Afin d"examiner de plus prés les avaniages de
T'&ducation poer chacun des denx sexes, nous comparerons 3 présent le revenu des hommes el des
fernmes ayant le méme niveau de scolarité,

%i I'on revient aux dunnées sur les cohories présentées précédemment, on observe que dans
les cohortes récentes de diplomés du secondaire et de dipldmés universitaives de 25 & 23 ans, les
hommes gagnent claiement un revenu plus £levé que les femmes {rablesu &.10). Sil'cn examinge
1a tendance en fonciion du temps, on constate que 1'écart salarial s’amenuise, particuligrement
entre les hommes et les femmes qui possédent un grade universilaire. Par exemple, en 1979, les
femmes ayant fait des énsdes universitaires ne gagnaient que 71 % du reveni des hommes, c2 qui
s¢ Iraduisait par un écart considéeable de 13 000 8, Cette différence a par la suite diminug d'une
cohorte 3 'autre. En 1993, le revenu des fammes comespondait 4 90 % de celui des hommes, et
I'écart salarial avait €€ ramené 4 3 750 $. Cette tendance est sans doute langement aitribuable
I'augmentation continue du nombre de femmes Studiant dans des domaines non traditionnels tels
que l#5 affaires, comme I'illustre le tableau 6.2. Ce rdcissement de 1'écan salarial entre les
hommes el les femmes chez les récents diplémés universitaires fait écho aux conclusions de
I’ Enquéte nationale aupeds des diplomeés (Davies, Mosher et O’ Grady, 1996).

Etant donné ta disparité salanale moindre dans les cohortes plus jeunes, ke niveaw de scolarilé
semble-t-il interagir svec I"dge pour engendrer une évolution différente des gains chez les femmes
et chez les hornmes? Pour répandre & celle question, nous avons calculé les écarts entre les
hoemmes et les femmes  partir des données présentées aux tableaux 6.6 et 6.7, Mous avons
conslaté que |"&cart moyen sur 1'ensemble des niveaux de scolarité s*accroit enire le groupe des
25 334 ans et les groupes des 35 3 44 ans et des 45 5 54 ans. La différence moyenne enire les
gains des hommes £t ceux des femmes passe d'enviton 7 700 5 4 12 800 §, puis & 16 200 5. Cela
indigue clairement que la différence dans les revenus s'accroit avec I'ige. Tre plus, comme 12
montre le lableaw 6.7, cet &can salanial croissant peat Ecre attribué au Fan que 1e profil du revenu
des ferimes est relativernent plat, Laur revenu moyen géndral n'augmente pas entre le groupe des
35 i 44 ans et celui des 45 3 54 ans (en fait, il diminuz Kgérement). A I oppose, le revenu mayen
des hommes §*aceecit nettement 4 une catéporie d"ige & Tautre {lableau 6.6).
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TasLEaw B, 10

ECART ENTRE LE REVENU DES MOMMES ET LE REVEWY DES FEMMES CHEZ LES TRAVALLEIRS A TEMPS PLEM,
TOUTE L'ARNEE, EN DOLLARS COWSTANTS DF 1993, SELON LE NVEAY DE SCOLARITE ET LA COBORTE

DipHimeés du secandaire Dipl&imés onlversitaies
Xian
Comprie 1 [1979) 10 500 (0,70 13 000 j0.71)
Cohorie 2 (1984 9300, 7750 (0.81)
Cohorle 3 {1589) 10 00ad (0,69} 4 500 {i0,85)
Cohorte 4 {1203) 7500 10,744 3 750 {0,90)
2 décennie plus bant
Cohorte 1 {1585 12 500 {068} 15000 {0,74)
Coborte 2 (1943) 12 750 {0166} 10750 {0, 7%)

Note : Les valeurs entr paranihises ceprésentem b6 rapport entre |2 reveny des Jipkbmes du seeandaire et |2 revenu des
diplimes universilaires.

Sawrce ; Cromplon, 1955.

Comment le profil des gains interagit-il avec le nivean de scolarité” Les données indiguent
que ce profil est plus accentué pour les femmes ayant fait des dides postsecondaires que pour les
femmes moins scolarisées (tableau 6.7). Par exernple, le revenu s*accrolt syseématiquement du
graupe le plus jeune au groupe Je plus 4g¢ - de 2 400 § pour les femmes n"ayant aucun diplome,
de 3 300 § pour les femmes ayant un dipldme d'éwdes secondaires el de 3 900 $ pour les femmes
ayant un certificat d’aplilnde professionnelle. Cependant, pour chacun de ces niveaux de
scolartié, "augmentation du revenu est minime entre ¢ groupe des 35 1 44 ans et celui des 45
34 ans. Chez les femmes qui possédent un grade universitaire, 1a situation est tout 2utre. Le
revenu s”aceroit régulizrement du groupe le plus jeune au groupe le plus ipé, depuis vne
augmentation d'environ § 500 % pour les femmes ayant un baccalauréat jusqu’a une
augmeniation de prés de 13 800 § pour celles qui ont cbtenu vn dipléme de compéience
professionnelle. Par surcroit, dans tous les groupes i 1’échelon universitaire, il ¥ a des
augmentations notables entre le groupe dige intermédiaire 21 le groupe plus 3g¢.

La legon immédiate qu'on peul tirer de ces données est que le profil du revenu des femmes
vane considérablement selon le niveau de scolanité, aussi bien &0 chiffres absolus que sur le plan
de I"augmentation 4" un grovpe d'fige 4 I"awire. Les femmes qui n’ont pas fait d’ études
postsecondaires ontun plus faible revenu, qui ne 5°aceroit pas considérablement au cours de leur
vie. Chez les diplomes universitaires, le profil du revenu des Femmes tend 3 ressembler davantage
2 celui des hommes, en chiffres relatifs aussi bien que sur ie plan de I'augmentation avec le
lemps.

Il esi possible dexaminer cetle question plus en détail en se reportant aux données titées du
suivi aprés 10 ans de deux cohortes de diplémés du secondaire et de dipldmés universitaires
(1ableau 6.10). Les données montrent que I &cart salarial entre les hommes et les fernmes 5'es1
accru dans ks deux cohortes et pour 15 deux niveaux de scolarité. Alnsi, mime dans les cohortes
Plus récentes, on dispose d'élémenis indiquant que le profil du revenu des hommes est plus
accentué, NSanmoins, on peut faire la constalation clé suivante : ¢'est dans la cohorte la plus
récente de dipldmés universitaires que I'écan salarial est e moins grand.
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Dans I"ensentble, les hommes conlinuent d& gagner an revenw supénieur & celui des femmes,
peu importe lewr niveau de scolanié, les écans lendent 3 2ire légérement plus faibles dans les
cohortes récentes 1 l¢ profil des gains des femmes qui ont fait des études universitaires a
tendance & ressembler A celui d2s hommes,

Ces conslatations nous aménent i poser Iz question suivante : pourquai des écarts salariaux
persistent-ils entre les sexes méme lorsque le niveau de scolarité est identique? Bien que les
raisons & soient nombreuses, les domaines d'études différents sont sans doule une canse claire
de I'écart salarial. Les hormmes i les fammes ne s*imscrivent pas aux mémes disciplines, les
hommes sont proportionnellement plus nombreux 3 éwidier dans des domaines lucratifs comme
le génie, tandis que les fernmes sont surseprésenides dans des secteurs moins rémunératenrs
comme les sciences humaines, I'Sducation el les sciences infirmidzes (tableau 6.2). Les analysies
de U'Enquéte nationale auprés des diplomés de 1990 ont observé qu'aprés newtralisalion des
duraines détudes el des autres variables pertinentes, il n'y avail pas d'écant salanial selon Je sexe
deux ans aprés I"obtention du diplome (cité dans Davies, Mosher et O°Grady, 19%6). Méme si
cela n'exclul paz la possibilité gu'un écart apparaisse durant les années ultérienres sur le marché
du travail, cela confirme mos propres observations selon lesquelles les inégalités entre les sexes
chez les récents diplomés universitaices s"amentisent. '

Sur le plan du chdmage, Tes fluctuations ont éié semblables chez les hommes &1 chez les
femmes entre 1975 «1 1994, mais dans le cas des femmes, l& taux de chomage éiail plus €levé et
les différences enre les niveaux de scolariié dtaiem moindres (figures 6.4 &1 6.5). Chez les
hommes, la différnce entre les Jiplamés du secondaire et les diplmés universitaires variail entre
4 % #19 %, chez les femmes, elle variait entre 3 % e1 8 %,

6.2 LES BENEFICES KON ECONOMIQUES DE L'EDUCATION

Une plus grande scolarisation engendre Sgalement des bénéfices non économiques, dont un sian
social plus hevé el un prestige accru, un plus faible tavx de maorbadite el de mortalite, ainsi que de
plus grandes possibilités de suivre des parcours £ducarifs différents el plus varics (bien que
certains de ces parcours soient sans nul doute liés 3 des avantages économiques). Ces formes
particuliéres d'entichissement personnel sont plus difficiles & quantifier que les bénéfices
Seonomiques, car on ne dispose pas A leur £gard de mesures qui seraient I"équivalent du revenu ou
du 1aux d’emploi. Cependant, les bénéfices qui onl une valeur plus sociétale sont plus faciles 2
cakeuler. Par exemple, les niveaux de scolarié plus élevés sont lids 3 un électorat miewx informe.

Dians la présenle seclion, nous examinerons certains des avantages non &conomiques
qu'engendre une plus grande scolarisation. Day et Devlin {1956) soutiennent que fon seulemen
la propension 3 faire du bénévolat angmente avec ke niveau de scolarité, mais qu'une fois engages
dans un travail bénévole, les citoyens plus scolarisés ont tendance & y cansacrer davantage
d'heures. En outre, celte relation entre les éudes supérieures el une activité de bénévolat plus
sobtenue s¢ mainilient méme aprés neutralisation des variables de I"éiat matrimonial, dv sexe, des
enfanis, du lieu de résidence, de I'état de santé, & la religion, de la langue &t du revenu, Le travail
bénévole, qu'il soit eflectué dans 1a collectivilé {par exemple les entraineurs des équipes de ligue
mineure), au travail (per exemple les représentants de Centraide), 3 I"église {par exemple les
responsables de I'enseignement teligieux) cu ailleurs, contribue énormément a la vie canadienne.
Ce bénévarlal est bien sir personnellemen gratifiant (encore qu'il soit difficile de mesurer cet
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avanlage subjectif), mais c'est la soci€té dans son ensembie qui en bénéficie le plus. La culwre
communautaire du Canada maderne repose fondamentalemen sur cette base de bénévolat el
avec le déctin de I"Etat providence consécutif aux restrictions financiéres, le travail bénévole jove
un rdle de plus en plus important, La contribution de 1'éducation A ce secteur bénévole de [a
soci€té canadienne est 4 la fois impressionnante et importante,

Dans le chapitre d*introduction, nous affirmions qu*une « démocratie valable » nécessite des
citoyens éduqués. L'éducation favorise-t-elle, comme le suggdre cetle affirmation, une
paricipation accrue an processus démocratique? Nous avons tents de vérifier le bien-fondé de
cefle assertion en examinant des donnges tivdes de I'éwde sor I'Election fédérale de 1993 an
Canada’. Cing enquéies distinctes ont é1é menées dans le cadre de cette élude, mais nous avons
upiquement utilisé Jes données abtenues auprés de I'échaniillon aléatoire de 3 340 Canadiens,
recutillies par interview téléphonigue enire le 27 octobre et le 21 novembre 1993 {Northrup et
Qram, 1994). A titre de mesures de I'en gagemenl politique, nous avons employ€ rois
indicatess ; I'exercice ou non par les répondants de leur droit de vote, e degré d'attenlion qu'ils
accordent aux enjeux pelitiques et leur parlicipation concrite  des activités politiques, La
premiére mesure a é1€ calculée d°aprés les réponses des participants 3 savoir s'ils avaient volé gu
non. L’attention accordée 2 la politique a é1€ mesurée en fonction de 1a consommation
anloévaluée par les tépondants des informations politiques diffusées par la té)évision, les
Joumaux et la radio. L'activité politique a & mesurée d'aprés les réponses A deu questions sur
le: travail effectué pour ke compte d"un pani politique au cours de Ja campagne de 1993 ou sur les
discussions que Jes répondants auraient eues avec d'autres 3 propos des enjeux politiques pendant
Ia campagne. Ave: (ris mesures distinetes de 1'engagement politique, nous croyons disposer
d’une indication valable de trois aspects de 1a participation politique.

La question clé consistait pour nous i déerminer si I'&ducation exerce ou non une influence
sur la participation politique, une fois exclus taus les autres facteurs susceptibles d’influer sur
I'engagement politique. Nous avons calculé irois équations de régression distincles, en utilisant
hos mesures de I'engagement comme variables dépendantes, en fonction de I"ige, du sexe, de la
siluation professionnelle, du pays de raissance, de la langue waternelle et de la présence
d’enfanis & la maison {Lableaw 6.11). Pour chacun des trois tests, I'éducation avajt un effer
statistiguement significaif sur la variable dépendante, c'est-i-dire que T'effer de 1'éducation sur
Pengagement politique est peu susceptible d'étre attribuabie au hasard. On remarquera en outre
que I'éducation est la seule variable & avoir ey un effel stalistiquement significatif dans chacun
des 1rois tests. Cela nous porte  penser que le lien enire I"éducation &t 1a politique est clair, o*sst-
a-dire que les Canadiens plus scolarisés sont davantage engagés politiquernent,
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Taseaw 5,11

AMALYSE DE REBRESSION D TRINS MESURES DE LA PARTICIPATION POLITIUE, SELUN L'AGE, LE SEXE, LA
SITUATION PROFESSHOMMELLE, LA LANGUE MATERMECLE, LE PAYS DE MAISSANCE ET LA PRESENCE D'EMFANTS A
La mnson, 1993, COEFFICIENTS HOM MORMALISES

Variablvs depandanies
Anention a La Participation
Variahles inddpendames Yifat [olikiues palikique
Educaﬁnn 0,008 0039 0,017
Figr (20 anndes) 0,004 0,501 {.006°
Siluation professionnedle 1 = trawvail némundes) -0,015 -0,029 =009
Pays de naissance (1 = pogulation aulgchionz) oo =0,034 -01.038
Langue matgrmedle (1 = framals] 4,018 -0,155* -0.042
Présence denlants {1 = enfant g
miing de 14 ans & la mawson) t0z0 0,047 0,075
Sewe (1 = mastuling =0,007 00g3 0,095
Revenu (g0 milliers de dollars) 0,008 0,007 0,008
Gonstanle ' 0545 0,392 1m
A 042 0,057 0,067
Mombre de cas 145 1494 14%

1. Le wole et mesurs sous lorme de dicholsne (0= n'a pas votd, 1 = 2 voté). Les résultats ordinaires des molndres
camis prégentds it pont confirmés par ke recaurs 3 la régrezsion lgistinue comme modile slaistiqus: de rechange.

2. L'aHention prétée 4 ta politque représents ki samme des réponses & A0S queshions portanl sur [ coRsommalion de
pomples rendus des médias sur ia campagne leckorake (lévision, ioumav, vadie). Les valeurs Blevées correspondent
a un degré phes dlevd 4'atanin,

2. La participation politique représente fa somme des rAponses & ges questions sur e ravail elfectué au cours de
campagne Skciorale el sur les discossions avec d'aulres sur (25 enjeux de 12 fampag ne. Les valeyrs élevées
seprésenient 1R niveau s Sevé de participation.

4. Valeurs stalisliquement significatives (p < 0,05).

Somree : Etude sor Pelection Iédérae de 1993 2y Canads.

En résumé, nous montrons que |"éducation a un effel important et indépendant sur deux
aspecis distincls, mais importants de 1a vie canadienne, soil le bénévola 1 l'engagement
poliligue. Ces avantages non économiques de I*éducalion sont manifesiement précieux pour le
Canada dans son ensemble &1 rehaussent la qualité de notre collectivité nationale. Dans une
perspective plus générale — et, 3 cel égard, nous nous aventurens bien au-deld des donnéss que
nous avons présentdes ici — 3 mesure que des mouvements sociaux ont suTgi autour d'enjenx
comme | environnement &1 Ja paix, et que les femmes en sont venues 3 youer un rile de premier
plan dans la vie moderne, les effets de I'éducation sont devenus de plus en plus évidents dans la
sociélé. Presque invariablement, les dirigeants de ces mouvemenis comptent parmi ks membres
les plus scolarisés de notre société. Dans la mesure oll les Mouvements S0Ciaux en SORL venus i
rivaliser avec les classes sociales comme moteurs du changement dans le monde moderne
{Giddens, 1990), force nous est de conclure que le réle de I'éducation a anssi gagné en

imporiance.
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6.3 CONCLUSION

Est-ce rentable que de poursuivre ses Stdes? Nous répondons i cetie question par en « oui »
sans €quivoque. La scolarisation peut engendrer de mulriples avanlages économiques, don des
revenus annuels supérieurs et des gains plus élevés au cours de la vie, une plus grande sscurité
d’emploi et de revenu, ainsi qu'une plus vaste gamme de possibilités o avancement. Méme si nos
données ne nous permellenl pas de distinguer les tendances en fonction du temps el sur
T'ensemble de la vie, elles laissent penser que les Canadiens plus =colarisds sont aipuillés vers des
cheminements de camizre supérieurs, s accompagnant de meilleurs débouchés el de meillenres
chances de promotion. De plus, le réle de I'éducation dans le succés sur le marché du travail
semble prendre de I'ampleur. Les hommes continuent de gagner un revenu supérieur i celui des
fernmes 4 tous les niveaux de scolarité, mats les écans &* amenuisent chez les Jeunes Canadigns,
particulidrement chez les diplomés universitaires. Les femmes qui ont fait des éludes
universitaires, contrairement i leurs homologues moins scolarisées, ont un profil de tevenu qui
ressemble de plus en plus & celui des hommes. Nos constatations indiquent que, comparativement
ux autres oprions, les Studes universitaires constinvent une voie d*acces fondamentale & I'épalive
entre les sexes. Toutefois, 3 mesure que la scolarisation de notre socidlé 5" accrail, Jes Canadiens
qui ont interromnpu leurs études A la fin du secondaire ou avant sont de plus en plus confings & un
maigre revenu et 3 un fort taux de chomage. De plus en plus, semble-t-il, il faut Qe nows fassions
des €mdes postsecondaires pour tirer des bénéfices de noire marché du travail en évatution,

MEme 5i notre analyse des bénéfices doonomiques 5'est assentiellement effectuée dans le
conlexte des avantages individuels (par exemple I revenu personnel), il n’y a guére de doute que
I'¢éducarion engendre un avantage global pour la plupart des ciyens de la sociéié (Stager, 1995,
p- & Vaillancoun, 1985). Au-dela de ce cumul des avaniages individuels, 1a scolarisation produit
o’ autres benéfices sociétaux sous la forme d’un meilleur leadership, d’une plus grande créativig
et d'un progrés technologique aceru. En outre, I'sficacied supérieurs en gestion et en OFgATISAHON
des personnes plus scelarisées rehausse indirectement fa productivité de chacun (Stager, 1996},
L'¢éducation engendre égalemem des bénéfices non économiques pour les particuliers et pour
I'ensemble de la collectivité, puisque les citoyans plus scolarisés onl rendance 3 participer
davantage 4 la vie politique et communautaire.
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NOTES EN FIN DE CHAPITRE

Les auteurs suivants traitent de cette transition du milieu scolaire 4 |a vie professionnzlle : Akyeampang, 1390;
Ashton. Green ef Lowe, 1992 Andres Bellamy, 1993; Clark, 1951, Krahn et Lowe, 1991; Mandell, 1883,

Chacun de ces ensembles de données comporte ses forces et ses limites. L regroupement de travailleurs d'une
pamme d'dges trés dtendue peut masquer les effets de période, par exemple les effets de I'entrée sur le marché du
travail & une époque ol ['économie est forte ou faible, ou encore les effets de Maugmentation du nombra de diplimés
d'études postsecondaires aux époques ultérieures. Les données transversales ne parmetient de saisir
quindirectement les bénéfices de I'éducation au cours d’une vie entidre, puisque les travailleurs ne terminent pas
tous leurs études & un relativement jeune dge. Les données relatives & des cohortes récentes de travaillaurs
contribuent & corriger tes problémes, mais sant dépourvues d'une longue perspective Nistorique.

Les disparités entre les niveaux de scolarité sont encore plus frappantes si 'on se rappelle que |a plupart des
titulaires d'un grade universitaire vers la fin de |a vingtaine posstdent moins d'anndes d'expériznce de travail que les
diplames du secondaire du méme age. Lorsqu’on maintient constante |a variable de 'expérience de travail (c'est-a-
dire 5i 'on compare les deux groupes deux ans aprés ['obtention du grade), I'écart salarial est plus grand (Allen,
1996, p. 19). En outre, ces données sur les gains sous-estiment 1a valeur d'un baccalawréat du fait que ce grade
permet d'accéder 4 des programmes d'études supérieures et de farmation professionnglle qui offrant des
perspetlives additionnzlies de gains.

II serait possible d'interpréter catle constatation comme correspondant 4 un effet de période. |l se paut que les
avantages différentiels de 'éducation alent 618 plus considérables au cours des décennies antérigures. Cependant,
les données présentées 3 |a section précédenta ne corrobarent pas généralement cette interprétation.

Mous devons rappeler & nowveau que nos données ne permettent pas de faire la distinction enire les effets 5'exergant
sur 'ensemble d'une vie et les effets de période, Voici un exemple ypothéfigue d'effet de périnde : au cours des
décennies antérieures, le domaine d'études avait moins d'importance parce que les débouchés s'atfrant aux
généralistes étaient plus vastes; mals ces dernigres anndes, avec ['augmentation du nombre de dipldmés, les
gindralistes ont plus de difficults & trouver des emplois convenables.

Des données de suivi dans deux domaines d'études, la saciclogie &t Manthropologie, ont galement fourni des
indications de I'existence de ce processus (Davies, Mosher et 0'Grady, 1982).

Ces donndes provieanent de IInstitute for Social Research de I'Université York. Lenquite a afé tinancée par le
Consail de recherches en sciencas humaines grace & des subventions accordées 3 Richard Johnston, André Blais,
Henry Brady. Elisabeth Gidengil et Neil Nevitte, Les analyses et les interprétations présentées ici n'engagent la
responsabilité d'aucun de ces arganismes ou chercheurs,
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CHAPITRE

L’AccEs A L’EDUCATION
POSTSECONDAIRE AU CANADA :
UNE PERSPECTIVE COMPARATIVE

Le Canada a toujours entretenu d’étroites relations avec d'autres nations, premigrement en tant
que colonie britannique et maintenant en tant que voisin nordique de la nation la plus riche du
monde. La mondialisation, ¢'est-d-dire |"interdépendance croissante des Etats-nations, a toujours
joué un role prédominant dans notre tissu national, Pourtant, la richesse canadienne s”est de tout
temps nourrie i partir de ses ressources, constituant une « économie de produits de premicre
nécessité », selon 'expression de 1'historien et économiste Harold Innis. Cette situation
commence 4 changer, Nos ressources naturelles commencent 4 s'épuiser (p. ex. la morue, les
toréts de Douglas taxifoliés), et, rapidement, d’autres régions du monde entreprennent de nous
faire concurrence en tant que fournisseurs de ressources naturelles (p. ex. ' Amérigue du Sud).
Ces enjeux ont incité le Canada et d’autres nations & examiner la notion de socisté
postindustrielle, fondée sur I'idée que le travail intellectuel, et non musculaire, sera la source de
la prospérité future. L'éducation prend une place prédominante dans ce débat, comme nous
I"avons noté dans notre premier chapitre (Conseil économigue du Canada, 1992).

En gardant ces considérations & I"esprit, nous comparerons brigvement le rendement scolaire
au Canada i celui d'autres pays, en portant une attention particuliére aux Etats-Unis (on trouvera
des données sur les Etats-Unis dans Kominski et Sutterlin, 1992; Roberts, 1993: Waggoner,
1991). L'évolution transnationale que nous connaissons dans les domaines du commerce. des
mouvements migratoires et des communications signifie gue les réalisations d’un pays donné
doivent maintenant étre situées dans un contexte international. Dans I'optique de la
mondialisation, nous avons examing les résultats du Canada en comparaison avec d'autres
nations, Est-ce que le niveau absolu de scolarité et le taux de croissance relatif du rendement
scolaire au Canada continuent de se comparer i ceux des autres nations?
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7.1 COMPARAISON DU RENDEMENT SCOLAIRE ENTRE LE CANADA
ET LES ETATS-UNIS

Aprés avoir comparé le Canada avec les Etats-Unis, Frank Whittingham affimait, en 1965, que
la Tacune en matidre d'éducation « 5*est élargie et a favorisé les Etals-Unis au cours de la majeure
partie du sidcle présent » {p. 19). Faisant allusion & cerécan crissant, le Conseil économique du
Canada soulignait les résultats relativement médiocres du sysidme scolaire canadien par rappoct
4 celui des Elais-Unis, notre partenaire commercial le plus impartant. Le Conseil estimait qu”une
des conségquences de cette siluation &ail que « les différences sur le plan de Ta scolarisalion
semblent étre un important facteur d'explication de I'écart entre les niveaux de vie canadiens et
américains » [traduction libre] {1965, p. 74-75}. John Porter (1965} faisait la méme £valuation
dans sa comparaison seciclogique du Canada et des Exats-Unis (voir aussi Berirarn, 1967, Comité
directeur de la prospérivé, 1992; Comiié du perfectionnement des ressources humaines, 1921).

Plus téit au cours du présent sidcle, le Canada & essayé de combler ce fossé en recrulant
abondamment 3 I'étranger des personnes hautement qualifiées. En favorisant I'immigration
d'ingénieurs, de médecins, d'experts-complabies el d'un grand nombre de personnes hautement
scolarisées, le Canada a enregisité, pendani la plus grande partie de ce sidcle, un niveau de
scolarité des Canadiens nes 3 I'éiranger £gal ou supérieur A celui des Canadiens nds au pays.
Toutefois, attiver I"élite des autres pays £1ait considéré au mieux comme une solution & court
terme, puisque cela conduisait 3 Ta stagnation de notre propre sysiéme d'éducation (Porter, 1963).
Aprés la Seconde Guerre mondiale, Ja conviction selon laquelle le Canada avait besoin d'un
systéme &' &ducation évarlué et efficace pour devenir une grande puissance mogediale a gagné do
[0 FTHR

En raison de notre proximité avec les Elals- Unis, le sysizme d*éducation américain a souvem
servi d"#talon pour juger des réalisations, ou du mangue de réalisations, canadiennes. 31 nous
comparons le niveau de scolarité des Américains el des Canadiens de 35 4 44 ans, nous constatons
que les conclusions de Whitlingham gardent leur véraciié au début des années X} (tableau 7.1).
Les Canadiens continuent d*&tre moins scolarisés que les Américains. Ainsi, 27.1 %
d' Américains ont un diplbme de baccalauréat o d'études supérieures, alors que seulement
(7,2 % des Canadiens du mme groupe d'4ge ont atieint le méme niveau de scolarité, A I'avire
extrgme, alors que plus du quart (35,7 %) des Canadiens de 35 3 44 ans n’ont pas obtenu leur
diplome d'études secondaires, i peine plus de 1 Américain sur 10 (11,5 %) est dans la méme
situation. Nous limitons notre comparaison aux personnes de 35 3 44 ans pour nous assurer que
{*8ge n’est pas une variable confusionnelle dans I'interprétation des donnces. 1l est probable que
cetie cohonie, encore Telativement jeane, a terminé la plus grande partie de ses édes, o¢ qui nous
permet de comparer les données pertinentes les plus récentes passible!.
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Tasreww 7.1

Nivesu o€ SCoLARITE LE PLUS ELEVE Au Camana (1991} £1 aux Evas-Uses (189), popuLsnon hete
oE 35 & 44 aus

Canady Erats-Unle
Hiveauw de Seolarité s Hus e Mombre ! Hombre Byt
Secandalre non krming 1120 (00 3 4332 000 15
Dipibme o"éhndas sacandaines 210000 20.% 12 655 000 1.6
Eludes postsecondaires partiellas 1613008 0 10 506 000 274
Barcalauréat oy plus M7 0 17,2 1314000 2
Paputalion InLae 4 354 000 100.0 A7 707 0O 1000

1. Les pourcentages onl 14 acvondis total parfioes dillériat e 100 %),

Sourees : Cabeuls par Laoteur 3 partir de (a publication e Statistigue Canada inlilulée Wigay de scolrité of Fréqueniation
scolaire, 199, p. 24-25; les donnies sur la scobarisation aux Elats-Unis provisnnent e Komingki & Sutterlin,
1992, p 13

La préoccupation de Whittingharm 1 du Consail économigue du Canada ne concemait pas
seulement le pls faible nivean de scolanité des Canadiens, mais aussh I'agrandissement de I*Scart
enire les Elats-Unis ¢t le Canada. Nous proposons dewx démarches pour examiner si I'écart
grandissant observé dans la premigre moitié du sizcle 2 continué i se creuser dans la seconde
maH 1 du siécle. Premidrement, nous wtilisons les données du Recensement du Canada de 997
et celles du recensement américain de 1990 pour comparer la proportion de persornes ayant un
grade umiversitaire dans six groupes d'age difiérenis (tableau 7.2). 5i la différence entre les deux
Pays a continug de s"accroitre, alors on pet 5" atiendre 4 c¢ que le groupe d'ige le plus jeuns
accuse I'écart le plus grand. 5i nous considérons d'aboed la population des 65 ans et plus, nous
constatans que plus de deux fois plus d° Américains {1 1 %) que de Canadiens (5 %) ont un grade
universitaire, sil un rapport de 2,21. Ce capport diminue ensuite 2 mesure que nous descendons
dans les groupes d*age. Pour la coborte des 55 3 64 ans, i) est de 2,01, puis de 1,641 pour les 45 &
34 ans et les 35 3 44 ans. 1! continue 3 diminuer poor atieindre | 1 chez Jes plus jeunes (253 34
ans}. Toutefois, les différences existant entre Jes deux pays quant i 1'ige o I’on ermine ses
€tudes font que cette demidre comparaison est délicate, (Notons dgalement qu’un paircentage
moins élevé de personnes ont obtenu un grade dans ce groupe d'ige, principalement parce que
certaines sont encore aux éludes dans les deux pays.) Quoi qu’il en soit, ces résuliats contredisent
le postulat selon lequel I"écart s& creuse entre Jes deux pays. Pour ce premier test, tout au moins,
I'écart semble plutdt dimiruer.
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TasLen 7.2

NOMBAE ET POURCENTAGE OF DIPLOMES OWVERSITAIRES Au Cauans (1991} EY aux Erars-Ums
{1990), scLow LE EROUPE D AGE

Canafa Eate-Unk
Peurceniags b Founceniage
Population |3 populalion Population  1a pipulation
Fapulation ayankun ayanlon Populalion ayam un ayam un
fu groupe grade grads tu groupe gradk: prin
Grgupe d'age d'dpe  hiversifaie  universilaire gdge  universae  wniversitare
255 M ans 4 340 D00 TrQ00 160 43245000 9657 00D 23
344 ans 4 354 000 H7O00 172 37708000 10294000 rif |
45 4 54 ans 2 950 () 155 000 13,3 2548800 5355 000 15,1
553 64 v 2385 000 180 00O 75 21228000 3250000 153
G5 ans ot phs 2932 00 145 000 50 29776000 3200000 18
25 ans et plns M4 220N 128 GTMER0 I TETAM 1.0

Sawreas ¢ Donndes canadiennes fires 4z |2 poblication de Satisliqus Ganada inlitutée Miveau e scokitd ef fréquentation
scofaire, 1953, p. 24-26; données américaines lickes de Kominski el Sunslin, 1892, p. 13,

Une seconde fagon d'étudier I'évolution de I'écart existam en matigre d’éducation st de
comparer les deux pays selon une mesure plus vaste du rendement scolaire. Nous utilisons les
données nationales tirées de Lagace (1968) pour montrer le pourcentage de la population (i, en
1966, avait fréguents T'oniversits {figure 7.1). Les groupes d"ige observés sont comparables a
ceux du wableau 7.2, mais soulignons que, contrairement au tableau, ces donnges incluent des
personnes qui n'ont peut-Eire pas obtenn un grade. Selon les données de Lapace, I'écarl &n
matidre &' &ducation dans les groupes d'3ge les plus jeunes semble étre, en 1966, presque aussi
prononce, et possiblement méme un peu plus, que dans les groupes plus vieux. Tans la cohorie
des 35 & 34 ans, 25,8 % des Américains avaient d&ja fréquenté |"université, comparativement 4
12,2 % des Canadiens (un rapport de 2,1/1). Chez les 65 ans et plus, od les pourcentages
cespectifs sont de 10,9 % et de 5,6 %, le rapport est de 1.9/1. Les données de 1966 laissent
supposer que les pedoccupations de Whittingham quant 3 I'accroissement de I*écan Sialent peut-
&rre alarmistes, mais on ne peut nier qu'un fossé considérable exisiait <ntre les deux pays quant
aux niveaux de scolarité (une différence souvent atiribuée & I'importance accocdde au Canada sus
Vexploitation des ressources). Ce profil, comparalivement i nos donnézs du tableau 7.2, nous
permet &' avancer que le sysiéme d'enseignement posisecondaire a connu une expangion plus 1
aux Elats-Unis qu'an Caneda, mais qu’au cours des quelques dernidres décennies, nous avons
emboité le pas, et peut-&tre méme dépassé le taux de croissance américain quant au récent
rendement scolaire.
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Ficure 7.1

POURCENTAGE DE LA POPULATION AYANT FREQUENTE L'UNIVERSITE, SELON LE GROUPE D'AGE,
Canaoa e Erars-Umis, 1966

ks

30

25 —— —

0 — = S—
|7 — = . S—
10 o -

23 3ans 354 44 ans 453 54 ans 55 4 64 ans 65 ans et plus
Groupe d"ige

W Canada @ Eats-Unis

Source : Lagacé, 1968, p, 39-40.

7.2 COMPARAISONS AVEC LES PAYS DE L'OCDE

Compte tenu de la proximité des deux pays, il semble logique de comparer le Canada avec les
Etats-Unis. Toutefois, les deux pays se distinguent quand on compare leur profil éducationnel &
celui des autres nations occidentales industrialisées. Nous comparons les pourcentages de
diplomés universitaires (en 1991) et les pourcentages d’étudiants de 18 & 21 ans inscrits &
I"université (en 1991) pour certains pays appartenant & I'Organisation de coopération et de
développement économiques (OCDE) (tableau 7.3). Ce sont les Etats-Unis qui comptent le plus
fort pourcentage de diplomés universitaires de 25 4 64 ans (24 %), Avec 17 %, le Canada se
classe presque i mi-chemin entre les Etats-Unis et les autres nations. Les données sur
I"inscription universitaire illustrent des tendances plus récentes. Le rattrapage du Canada sur les
Etats-Unis gue nous avons évoqué précédemment se trouve confirmé ici - les Etats-Unis compient
une plus forte proportion de personnes de 18 4 21 ans inscrites i |'université que le Canada
(22.8 % et 21.6 % respectivement). mais cet écart est beaucoup plus faible que ce qu'il était plus
it au cours de ce sigcle. Cet indicateur nous permet de constater en outre que les Etats-Unis et le
Canada comptent une plus forte proportion d'émdiants universitaires de 18 4 21 ans que les autres
nations, bien qu'a 18,5 %, la France fait notablement mieux gue les autres pays membres de
I"OCDE.
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Tameav 7.3

FoURCENTASE UE LA PORULATION MEEE DE 25 A G ANS AYANT UN GRADE UWWERSITAIRE ET TAUX
D' INSCRIPTION DE LA PORULATION AGEE o 18 A 29 ans pans centams maxs o L'OCDE, 1991

Population Zgée de 25 4 64 ans Populalion Sgée de 18 3 21 ans

Pays ayant un grade oniversitang inserite & Munierzild
% %

Canada 17 by
Etats-Unis 2 3
Framce 10 19
Allernzgne 1 7
lialie 6 .
Royaume-\Jei 1 g
Moyanis QGIE 10 12

.. Mombees indisponitles.

Sturee : Organisation de cooperation et de développemant sconomiques (3C0E), Aegards sur féducalion, 1992,
p. 207 ot 213,

Nous disposons également de données nous permettant de comparer les différentes nations
dans le temps. Les sysikmes d"éducation des divers pays varienl considérablement, et bien que ce
type de comparaison soil théoriquement intéressant, il ¥ a foujouts un risque de mal imerpréter les
écarts observés. Toatefois, on peut ke réduire quelque peu en comparant les inscriptions dans un
établissement d’enseignement postsecondaire, puisque la démarcation entre les années de
scolarité antérieures ef I'enseignement supéricur est le paraméire le plus semblable entre les
différentes nations. Paur rendre les donndes sur 1'inscription plus comparables, I"Qrganisation
des MNations Unies pour I*éducation, la science et la culiure {Unesco) présente le: nonibre
d'inscriptions dans un élablissement d'enseignement posisecondaire en fonction de la taille de la
population du pays. Cette méthode offre I"avantage de normaliser les chiffres selon une base
comrmune {nombee d"inscriptions pour 190 000 habitards). Cependant, comme 1a distribution selon
I'ige varie d"un pays i I"autre, il aurait &£ préférable de novmaliser le nombre d'insen Plions e
limitant la fourchette d'ige. Malheureusement, de relles données ne sont pas disponibles.

TaaLeas 7.4

HoMBRE ' ETUDLANTS MISCRITS DAMS UM ETABLISSEMENT [ ENSEMGHEMENT FOSTSECONOAIRE
{Pous 100 000 HABITANTS), SELON DIVERS PAYS ET ANMEES

Mombre ¢ Emdianie pour 100 000 hakilasts

Pays 1975 1980 1985 1964
Canaks 3600 FYTT] 5108 5 03
Erats-Unis 5180 5310 512 5 600
France 1 470 2000 234 Z 540
Alamagne 1 690 1530 2540 2840
Halig 1760 1560 2070 2 360
Floyaumme-kni 1300 1470 1820 1 950"
Japon 204 2070 1940 2180

1. Donndes de 1385 et iomn pas de 1989 {les plus rcenkes dispanibes),
Source : Organisation tes Nakions Unies pour I'education, la Sciente et la cullure, Ansuaing stabistigoe, 1991,
Tableau 3.10.
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Selon les données de I'Unesco de 1975 3 1989, le Canada et les Etats-Unis présentent des
taux d'inscriptions  un programme postsecondaire netlement plus £levés que les autres pays de
I'OCDE considérds {tablean 7 4). En fait, mé@me en 1989, aucun aulre pays ne présente de jaux
d’inscriptions égalant les tavx canadiens et américains de 1975, malgeé la croissance rapide gque
connaissent plusieurs pays, en particulier I" Allemagne et la France. 11 est improbable que ces
écarts soient sirictement attribuables aux différences entre les sysitmes d'éducalion ou 2 la
répartition selon Iige. Notons également que lorsque nous comparons le Canada avec les Etats-
Unis, nous constatons encore une fois que I'écart quant  I'éducation se comble sntre les deux
pays. Dans une perspective comparative, la population canadienne est bien scolarisée et les
inquigtudes antérieures sur la possibilité d*un retard toujours plus grand sur les Erats-Unis quant
au rendement scolaire sont maintenant de I’ hisioire ancienne,

Les comparaisons ci-dessus porient simplement sor la participation ou la fréquentation
scolaire; elles ne donnent pas d'indications sur Ja qualics de I"éducation, Cetie demidre question,
bien qu'elle suscite un intérét marqué dans les milisux pédagogiques, va au-del3 de la portée du
présent auvmge et i I’heure actuelle, Seatistique Canada ne participe pas diteciement 3 la tenue
de ces épreuves intemationales). Les donndes existantes sur les résultats de (ests normalisés de
connaissances mettent en relief les différences enire les sysizmes d'Sducation, majs de simples
comparaisons des résullats oblenus & des lests internationauy sont havtement problématiques.
Pour pourshivre dans les lenmes de nos chapitres antérieurs, tant Ie Canada que les Erats-Unis ont
des systtmes d’enseignement postsecondaire qui sont beaucoup plus universels ou de masse que
ks sysiémes des pays eurcpdens ou des auttes pays industriels, qui sont plus exclusifs et, selon
certains, plus £litistes. Nous ne cherchons pas ict 3 expliquer les différences relevées entre Ies
nanions quant zux résultats obtenus aux tests inlemationaux, mais i souligner gu’il est essentiel
de tenit compte des différences siructurelles et démographiques lorsque nous voulons évaluer le
nivezu de scolariié des Canadiens dans un conlexte international plus large.

7.3 CONCLUSION

Nous pouvons conclure de notrs comparaison avec ies Etats-Unis — baromeétre que les Canadiens
utilisenit souvenl pour mesurer leurs réussiles — que nous sommes devenus une sockté seolarisée
plus récemment que les Elats-Unis. Cependant, anjourd”hui, 2 I'aube du prochain sigcle, le niveau
de scolarilé attetnt par les Canadiens se compare de plus en plus i celui des Américains.
Toutefois, les deux nations continuent de faire exception sur la scéne internalionale quant au
nambre d'annces que les jeunes passent  I'école. En passant une plus longue périods de leur vie
& 'école, les jeunes Canadiens et Américains entrent sur le marché du travail 3 temps plein plus
tard dans leur vie que les jeunes des autres pays industrialisés.
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NOTE EN FIN DE CHAPITRE

Par exemple, 51 nous comparons kes personnes de 55 & 64 ans, nous pourrions faire valoir que 'ensemble des
différences observées peuvent s'étre estompees pour les cohortes plus récentes. On pourrait également comparer les
sujets de 20 4 24 ans, mais comme, normalement, les Canadiens el las Américains achévent leur scolarisation & des
iges différents, cela pourrait biaiser toute tantative d'interprétation.
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CHAPITRE

DiscussioN ET CONCLUSION

Dans ce dernier chapitre. nous concluons en mettant en relief quelques-uns des principaux points
que nous avons traités plus tot. Nous en profitons aussi pour faire d'autres suppositions, pour aller
un peu plus loin, en allant au-dela de nos propres données pour considérer les défis que nous
réserve 1"avenir.

Le Recensement du Canada est un précieux barométre qui nous permet de mesurer les
réalisations canadiennes dans le domaine de I"éducation. Comme on I'a vu au chapitre 1, le
recensement est une source riche d'information sur les premiéres expériences du Canada en
matiére d"éducation. Non seulement les premiers documents de recensement consignent une
variété de mesures sur le taux d'analphabétisme, la fréquentation scolaire et I’obtention de
diplémes, mais ils fournissent aussi d'intéressantes descriptions historigues sur les conditions de
scolarisation dans les diverses régions du pays. Nous avons traité de cet aspect régional au
chapitre 3, en examinant les différences régionales en matiére d'éducation et la mesure dans
laquelle ces différences peuvent contribuer i unir ou i diviser le pays. Notre analyse des
inégalités régionales en matiére de niveaux de scolarité nous améne & nous inquiéter de I'avenir
de nombreux jeunes de certaines régions éloignées, qui mangueraient de soutien de la part du
systeme scolaire. Le décrochage scolaire est, dans une grande mesure, un phénoméne régional,

Les données de recensement nous permettent aussi d'évaluer notre réussite collective en
matiere daccés i I'éducation pour tous les Canadiens. [l s"agit 13 d"une tiche impéricuse dans le
contexte d’une économie en évolution, que celle-ci soit appelée & devenir « postindustrielle » ou
4 « forte concentration de connaissances ». Si certains groupes de Canadiens sont isolés du
courant principal d*éducation ou tirent de 1'arriére sur le plan de la scolarisation, alors leurs
perspectives de vie risquent d'étre assombries. Tandis que le chapitre 3 portait sur les différences
régionales, le chapitre 4 a mis en lumiére les niveaux de scolarité typiques atieints par les
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membres de différentes catégories sociales définies selon le sexe, I'origine ethnique, ke groupe
linguistique et d’autres vanables.

Ce gui esl particuliérement notable dans notre éwide, ¢'est Je niveau de scolarilé globalemnenl
médiocre des membres des diverses Premiéres Nations. Parmi la vaste quantité de donnees gue
nous avins examinées dans le cadre de notre recherche, il s*agit 1 du constat le plus frappant et
le plus inquictant. Nos sysiémes d"&ducation n’ont pas bien servi les membres des Premigres
Nations, 2t s¢lon nous, les Canadiens se trouvent devant un défi crucial 3 cel égard,

Dés le début, les Europeens se sont £nergiquement employés 3 « civiliser » les Antochtones.
Le ministére de ¥ intériens, qui s’eccupait des affaires indiennes pour le comple du gouvemement
fédéral, avait adopté I'crientation suivante : « Le probleme indien exisle parce que I"Indien n"est
pas formé pour prendre sa place dans le monde. La solution consiste i lui montrer & L& Faite »
[iraduction libre] (minisiére de 1" Imérieur, 1895, p. xxi). Pour favoriser celte assimilalion, on a
créé des pensionnats (on trouvera de bonnes analyses sur les pensionnats dans Furniss, 1995 cu
Knackwood, 1992). A pardr des années 1880 jusqu’aux années 1970, beaucoup d’enfants
antochlones ont é1é retirés de leur fover et envoyds dans des pensionnats se trouvant irés loin de
chez eux. Méme si tous les enfants auiochtones ' onl pas fréquenté de iels Eablissements, un
effort délibéré et concerté a é1€ déployé pour retirer des milliers de jeunes Auochiones de Jeur
famille 21 de leur colleclivits ¢ les immerger dans les iraditions européennes, assimilank oo
« canadianisant » ainsi une large portion de cedle population. Cette pralique a eu pour effel,
comme le montrent les documents historiques &1, en particulier, comme le vévelent les
wmaoignages des membres des Premidres Nations, de marginaliser ces personnes £n les coupant
 bien des égards de Jeur culture originelle. Pear] Achnespineskum, qui a fréquenté le pensionnat
Cecilia Jeffrey, en Ontario, de 1956 3 1978, a résumé ainsi celte politique désastreuse : « Cnine
met pas un chat parmi une mente de chiens pour loi apprendre & aboyer. Eton ne demande pas
mon phus A un paisson de voler comme un aigle » [traduction lbre] {1993, p. 23, Ouire I échec sur
le plan de I'irmigration, cetie politique des pensionnals et les autres mesures pédagogiques i
I'endroit des Autochiones nous ont laissé un hérilage persistant - colleciivement, les membres des
Premizres Nalions sont beaucoup meins scolarisés que lears concitoyens canadiens (Barman,
1935}, Trés peu de membres des Prenuéres Mations, en particulier dans les zones rurales,
accident au collége ou i I'université. [ s"agit I3, selon nous, d"wne tragédie nanonale i I'égard de
laguelle wus les Canadiens devront faire preuve d'innovation et de sollicide, ¥ compris les
peuples des Premigtes Nations (voir aussi Siggner, 1983; Amistcong, Kennedy e1 Oberle, 1990).

La politique identitaire, illustrée de fagon particuliérement éloquente par la Commission
Abella {Commission d'enquéte sur I'égalité en maticre d"emploi, 1984}, affirme que le sexe, Ia
race & Vorigine ethnique sont des facteurs clés de I'inégalité entre citoyens, ¥ compris dans le
domaine de I*&ducation. Nous croyons que c& point de vue, qui, souvent, Stablit que la classe, e
sexe el 1a race ou | origine sthnique sont les trois facteurs explicatifs des indgalités, ne rend pas
compte des récents changements qui ont marqué les perspectives offertes dans le domaine de
I'éducation. Si les femmes et la plupart des groupes minanilaires visibles ont récemment ateint
des niveaux de scolarité glevds, les classes sociales demaureni un obstacle important el
indépendant 4 la mobilité dans le systeme d'éducalion. Les chances qu'anl les Canadiens de
fréquenter le colibge ou I’ université sont beaucoup plus influencées par la classe sociale €1 la
eégion géagraphigue que par ke sexe ou la race/I"origine ethnique. En effex, la classe et la région
sont les principales lignes de faille divisant les expériences des Canadiens en matitre d'éducation,
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&t il est probable que ces différences contribuent largement aux dificulés auxquelles les peuples
autochiones et certains groupes ethniques font face dans leurs efforts pour hausser leur nivean de
scolarité.

De plus en plus, ¢"est I'enseignement postsecondaire que les écarts quant 3 *éducation ont
Yinfluence la plus marquante sur I'accis au marché du travail. Cetie tendance se dessine alors que
davaniage de gens (maintenant netiement plus de la moitié des Canadiens) poursnivent leurs
£ludes apres I'école secondaire. Comme nous I’avons moniré au chapitre 6, I'obtention d’un
dipléme d'éiudes secondaires est de plus en plus synonyme de bien-étre économique. Moins de
gens peuvent assurer leur prospérité conomique sans al moins un grade on un dipldme obleny

* dans le sysitme d'éducation. Par conséquent, le systéme d'enseignement postsecondaire jouede
plus en plus le risle discriminani que I'école secondaire assumait antérieurement. De plus en plus,
le type d'élablissement d’enseignement postsecondaire que s gens fréquentenr et les
programines qu'ils choisissent influent sur leur capacicé de trouver du travail et de bien gagner
leur vie. 1'expansion et la différenciation croissante du sysime d’enseignement postsecondaire
ont é1€ abordées 2w chapitre 5.

Ces changemenis entrainem des conséquences de divers ordres, Premigrement, ils om
I'avantage d'offtir aux gens plus de possibilnés et d'options. Cependant, on peat mettre en doute
les choix réels dont les gens peuvent se prévaloir. Non seulement des facteurs comme le sexe et
la classe sociale vont influer sur I'endroit oii les gens Studient {chapiire 4), mais aussi ce qu'ils
vont éudier {chapitre 5). Deuxiémement, I'expansion du systéme d’enseignement posisecondaire
se produit au miliew d'une période de croissance ralentie des emplois stables ef bien rémunérés el
de compressions budgéiaires par les gouvernements. Les Slablissements d’enseignement
postsecondaire sont constamment contraints de Faire plus avec moins, de sorte que la taille des
groupes a augmenté, les contacts entre les étudianis el ies enseignanis sonr difficiles #1 les
colléges et universilés sont pergus comme d'immenses bureaucraties impersonnei les,
Troisiemement, la différenciation accrue du syst2me et 1a pénurie des ressources ont eu pour effer
d"aceroitre cenaines farmes de concurrence enitre les éablissements et les programmes, aloes que
souvenl, la collaboralion serail une meilleurs stratégie. Om pourrait bien assister & une
intensification des pratiques concurrentielles (publicité destinée aux étudiants ou offres de
bourses d'émdes plns atlirantes) si le taux de fréquentation de la population 4pde de 133 24 ans
se stabilise ou se met 3 baisser Au cours des demiiras anndes, les colleges et les uriversités ont
profité d'une propension accrue des cohortes de taille réduite 3 poursuivre des &tedes
postsecondzires. Craignant de plus en plus le chémage et le sous-emploi, il se pourrait que les
fuures cohortes fréguentent moins assidiment les élablissements d'ensei Enement postsecondaire
traditionnels si elles explorent de nouvelles avenues sur le marché du travail {bien que, selon
nos, e prétendu appauvrissement des perspectives offertes aux diplémés de I'enseignement
posisecondaire est un phénoméne exagéré par les médias populaires).

Nous avons également examiné la dynamique changeante de la profession d’enseignant, en
montran comment le systéme avait évolug avec le lemps &t én porlant une atlention particulidre
aux mouvements d'entrée e de sortie relativement i cette profession (chapitre 2). La profession
d'enseignant, qui compte le plus grand nombre de wravailleurs au pays, est de plus en plus 'objer
de critiques de 1a part des parenis et des politiciens, Mous avons édié les caractéristiques
démographigues de la profession et les gains relatifs des enseighants par rapport aux membres
des auires professions. Un des grands défis qui nous anend sera de renguveler le bassin
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d'enseignants tout ¢n répondant aux demandes de muliiples groupes d'inrérél qui souhaitent un
renouvellement du systéme ¢'éducation. Une solution possible est d’espérer que les nouvelles
recrues injecteront du sang neuf dans la profession. Toutefos, cette attitade n'est peut-étre pas
trés sage si un tel espoir fait aussi naftre des atentes & I'égard d'une éducation towjours meillevre
sans réforme simultande du systéme, mettant ainsi encore plus de pression sur les enseignants.

Enfin, nous avons brizvement examing comment le rendement scolajre au Canada se
comparait avet celui des Etats-Unis et d"autres pays apparienant 3 I"Organisation de coopération
et de développement économiques (chapitre 7). Traditionnellement, dans notre pays, nous
regardons vers l¢ sud pour comparer nos résuliats avec ceox de nos cousing améticains, Nous le
faisoms souvent dans le domaine de I'éducation. Comparativerment pariant, e Canada a réduit le
fossé historigue qui le séparait des Etats-Unis sur le plan de Ja scolarisation. A 'échelle
intemationale. 1¢ Canada et les Etats-Unis affichent les taux de fréquentation d°établissements
d"enseignement posisecondaire ks plus élevés. Les deux pays se lipuvent au premier rang de
I'évolution vers une éducation de masse dans le secteus tertiaire, bien que les Etats-Unis aient une
longueur d'avance (Griffith, Frase ¢t Ralph, 1989). [l est impaossible de prévoir si cetie expansion
continuera ou non, mais alors que les parents travaillent foujours plus fort pour que leurs enfants
puissent bénéficier de toutes les possibilités en matiére d°éducation, {a pression pourrait
augmenier. Les parents veulent que leurs enfants s"en tirent au mrins aussi bien qu'ils Iont fait
eux-mémes, ce qui favorise une énorme escalade des aitentes 3 I'égard du systeme d'éducation.
Les enfants d"avjourd"hui, qui font partie de familles plos petites, assument le poids énorme des
altentes parentales quant i leurs parcours d'éducation, poids qu'ils partagent avec de moins en
moins de fréres el seeurs.

Les thémes du changement el de la comparaison son i la base de 12 présente monographie,
et les changements &1 les comparaisons que nous avons déterminés font partie des déiis que devra
relever le sysi2me 4"éducation canadien. Le Recensement du Canada est une précicuse source de
renseignements relativement 3 I'évolution du systéme 4’ éducarion, 4 I"érablissemenl des
questions problématiques qui nécessitent des solutions novatnces &, de manidre générale, i
1 évaluation des réussites de nos scoles. Nous nous sommes servis de ces données pour suivre
I"évolution de notre soCiélé scolarisée, pour décrire la desninde de |'ensemble de nos CONCiloyens
i 1'intérieur du syS1eme &1 poUr COMPArET Ces aspects avec ceux d'avires pations. A 1"aube duo
XXI sidele, il importe &’ évaluer les tendances actuelles quant 3 I'éducation, éant donne gu'elles
régleront le rythme des changements & venir et formeront les frontitres impedcises i |'intérieur
desquelles les changements se produiront. Nous avons foumni des réponses A une série de
questions, dans Ta mesure ol les données dont nous disposions nous le pecmeltaient, Lol 20
éablissant des lignes de référence afin d"évaluer ces enjeux de IMavenit.
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Alors que le XXE sigcle tire A sa fin, la scolarisation revét de plus en plus d'importance tant pour les

particuliers que pour la société canadienne. Le développement des ressources humaines, I‘amélioration
de la productivité et la formation professionnelle sont en voie de devenir les pierres angulaires des
politiques des secteurs public et privé concernant la position concurrentielle du Canada en regard du
commerce international. De plus, une proportion importante de la population active canadienne est
engagée dans des activités liées & I'éducation. L'éducation au Canada : Tendances récentes et défis a
relever se veut une analyse approfondie de I'éducation au Canada, tant du point de vue des clients du

systéme que des fournisseurs.

Neil Guppy est professeur de sociologie et vice-doyen de la Faculty of Arts, a la University of British
Columbia. Ses travaux de recherche portent sur 'éducation, “inégalité sociale et I'environnement. [l est
coauteur, avec George Gray, de Successful Surveys et rédacteur adjoint, avec Jim Curtis et Ed Grabb,
de Social Inequality in Canada. Il donne des cours sur les méthodes de recherche-sondage et la

socioloaie de "éducation.

Scott Davies est professeur agrégé au Department of Sociology, a la McMaster University. Il donne des
cours sur les statistigues sociales et la sociologie de |"éducation. Il a publié des articles dans de
nombreuses revues internationales sur les inégalités sociales, le passage de l'école au marché du

travail, les politiques concernant I'éducation et les théories sociologiques de 1'éducation.

L *éducation au Canada : Tendances récentes et défis a relever est
le troisigme volume de la série des monographies du Recensement
de 1991 produite par Statistigue Canada. Les thémes retenus

pour cette série sont le vieillissement de la population, la _
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marche du travail et les peuples autochtones.
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