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Note de reconnaissance

L e succes du systeme statistique du Canada repose sur un partenariat bien établi
entre Statistique Canada et la population, les entreprises, les administrations
canadiennes et |es autres organi smes. Sans cette collaboration et cette bonne volonté,
il seraitimpossible de produire des stati stiques précises et actuelles.

Ne 81-595-MIF2004012 au Catalogue




Variation des niveaux de compréhension de |’écrit entre les provinces canadiennes: Constatations tirées du PISA de I'OCDE

Table des matieres

Introduction 6
Résultats du PISA pour le Canada et les provinces 7
Interprétation des notes du PISA 7
Le rendement en lecture des Canadiens dans un contexte
international 14
Gradients socio-économiques 16
Rendement en lecture et antécédents familiaux 20
Le role décisif de I’école 23
Profils scolaires 23
Influence du contexte scolaire et des processus éducatifs 35
Résumé et incidence sur les politiques générales 41
Bibliographie 45
Notes 47

N° 81-595-MIF2004012 au Catalogue




Variation des niveaux de compréhension de I’écrit entre les provinces canadiennes: Constatations tirées du PISA de 'OCDE

Introduction

Le Canada a participé récemment a deux vastes évaluations internationales des
niveaux delittératie de sescitoyens. |l afait partie d’ un groupe de sept paysqui ont
prispart, en 1994, al’ Enquéteinternationale sur I’ al phabéti sation desadultes (EIAA).
L’ EIAA a été menée au moyen d’ entrevues et de tests axés sur les menages et
administrés, en sol canadien, aun échantillon représentatif d’ adultes dgésde 16 a
90ans. L’ EIAA avait pour but de comparer lesfacteursqui contribuent al’ acquisition
delalittératie dansles paysdel’ Organisation de coopération et de dével oppement
economiques (OCDE); les entrevues comprenaient donc plusieurs questions
concernant les premieres expériences linguistiques des adultes, leur expérience du
marchédutravail, leur participation al’ éducation et alaformation desadultes, ains
gue leurs antécédents personnelset familiaux. Danslecadredel’ EIAA, leterme «
littératie » désigne, de facon générale, la capacité d' une personne d’ « utiliser des
imprimés et des écrits nécessaires pour fonctionner dans la société, atteindre ses
objectifs, parfaire sesconnai ssances et accroitre son potentiel » (OCDE et Statistique
Canada, 1995, p. 16). En accord avec cette définition géenérale, lestestsdel’ EIAA
visaient aévauer lacapacité des participants de comprendreet d' utiliser I’ information
tiréedediverstextesdanstroisdomainesdelalittératie : lacompréhension detextes
suivis, detextes schématiques et de textes au contenu quantitatif.

Au printemps 2000, le Canadaaaussi participé au Programmeinternational
pour lesuivi desacquisdeséeves(PISA). Menédanslespaysmembresdel’ OCDE,
le PISA est une étude des capacités des jeunes de 15 ans en compréhension de
I” écrit (lecture), en culture mathématique et en culture scientifique. Lesévaluations
des connai ssances et des compétences menées dans le cadre du PISA ne sont pas
axees sur un programme scolaire commun aux pays participants, maissur lesdivers
niveaux de littératie dont les jeunes ont besoin pour accéder aux études
postsecondaires et au marché du travail. Le premier rapport international, intitulé
Connaissances et compétences, desatoutspour lavie: Premiersrésultatsdu PISA
2000 (OCDE, 2001), présente une comparaison du rendement desél evesdesdivers
pays en lecture, en mathématiques et en sciences. Le dernier chapitre du rapport
abordelamesure danslaquellelerendement dans cesdomaines est i€ aux antécédents
familiaux deséleveset aux caractéristiques des écolesqu’ilsfréguentent.

Par rapport aux élevesd’ autres paysdel’ OCDE, lesjeunes Canadiensde 15
ans ont obtenu des résultats exceptionnels lors de cette évaluation. Parmi les 27
pays participants, ils se sont classés au 2° rang en lecture, au 6° en mathématiques et
au 5° en sciences. On peut en déduire qu’ au coursde laderniere décennie, le Canada
aaméliorésapositioninternationale et qu’il fait maintenant partie des sept ou huit
payslesplus performants du monde. Selon les constatationstiréesdelaTroisieme
enguéte international e sur les mathématiques et les sciences (TEIMS) de 1999, le
Canada se classait également parmi les pays|es plus performants en mathématiques
et en sciences (Robitaille et Taylor, 2003) et avait amélioré saposition par rapport a
une évaluation menée en 1995 et fondée sur les mémestests.
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Malgrélesuccesdu Canadaal’ échelleinternationale, lesrésultatsdel’ EIAA
révelent qu’il y aun nombre disproportionné dejeunes Canadiensdont les notes se
situent au basdes échellesdelittératie (Sloat et Willms, 2000; Statistique Canada et
DRHC, 1996). De plus, le rapport canadien sur le PISA, intitulé A la hauteur : La
performance des jeunes du Canada en lecture, en mathématiques et en sciences,
fait état d’ une variation importante entre les dix provinces canadiennes sur le plan
desniveaux de compréhension del’ écrit. Les provincesn’ ont pastoutes obtenu des
notes suffisantes pour accéder au groupe des pays|es plus performants. Une étude
antérieure de Willms (1999a) fondée sur I’ EIAA révélait également une grande
variation entre les provinces canadiennes au chapitre des niveaux de littératie des
jeunesde 16 a25 ans. Lesrésultats du PISA concernant cette variation provinciale
concordent avec |es constatationstirées de tests basés sur les programmes scolaires
et utilises dans le cadre de I’ Enquéte longitudinal e nationale sur les enfants et les
jeunes, menée au Canada (Willms, 1996), et delaTroisieme Enquéte I nternationale
sur I’ Enseignement des Mathématiques et des Sciences (TEIMS) (Frempong et
Willms, 2002).

A partir desdonnéesdu PISA, laprésente étude aborde de fagon plus détaillée
lavariation entreles provinces canadiennes sur le plan desniveaux de compréhension
del’ écrit desjeunesde 15 ans. Elleaquatrebuts: 1) situer le rendement des provinces
canadiennes dans un contexte international, en accordant une attention particuliere
al’ampleur desdifférences; 2) décrirelarelation entreles niveaux de compréhension
del’ écrit deséléveset leursantécédentsfamiliaux, en mettant I” accent sur lesgradients
socio-économiques du rendement; 3) décrire lavariation du rendement des éléves
entrelesécoleset lesprovinces et estimer lesrelationsentrele rendement scolaire et
le contexte socio-économique des écoles; 4) examiner larelation entrelerendement
scolaire et divers facteurs liés aux normes et aux méthodes scolaires. Les deux
sections suivantes du rapport décrivent lesméthodes et les constatationsrel atives a
chacun decesbuts. Laderniere section résumelesrésultatset fait état deleur incidence
danslecontexte d autresrecherches.

Résultats du PISA pour le Canada et les provinces

Interprétation des notes du PISA

L es notes obtenues aux évaluations du PISA en lecture, en mathématiques et en
sciences ont été réparties sur une échelle de maniére a obtenir une moyenne
arithmétique de 500 et un écart-type de 100 pour les éleves de tous les pays de
I”’OCDE qui ont participé al’ étude. Afin d'interpréter I’ampleur d' une variation
d’ un point sur I’ échelle PISA, prenons deux él éves hypothétiques ayant obtenu au
test delecture des notesrespectives de 500 et 515. L’ éléve qui aobtenu une note de
500 sesituerait prés du 50° centile parmi tousles élevesdes paysdel’ OCDE, alors
gue celui qui aobtenu 15 points de plus se situerait environ au 56° centile.

L’ expression des notesen unités d’ écart-type ou sousformed’ ampleur d’ un
effet, permet d’ évaluer I’ampleur de I’ effet de certaines interventions en matiere
d’ éducation, par exemplelaréduction delatailled uneclasse, I’ augmentation des
dépenses d’ enseignement consacrées au matériel pédagogique ou |’ adoption de
certaines méthodes d’ enseignement (Hattie, 1992). Sur le plan scientifique, cette
méthode est également juste au point devue delaforme. Toutefois, I interprétation
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del’ampleur d’ un effet n’ est pastoujours évidente pour les décideurs, qui veulent
savoir aquoi correspond, danslaréalité, un avantage de 15 points. Pour interpréter
I’importance des notesdu PISA, on peut « setourner versle passé » et se demander
dansquelle mesure lascolarité est liée, par exemple, aune différence de 15 points
dansles notes. On peut aussi envisager cette importance en fonction destypes de
compeétences liées aux différents niveaux des notes du PISA. Enfin, on peut
« regarder vers |’avenir » et se demander ce que représente une différence de
15 pointsal’ égard desrésultats futurs, notamment les salairesou I’ accés aux études
postsecondaires. Chacune de ces méthodes présente des avantages et des
inconvénients.

Retour sur le passé. On peut interpréter I’ampleur d’ une différence de
15 pointsen |” assimilant ades « années de scolarité» ou ades « joursde scolarité ».
Danslaplupart destests de connai ssances menés au niveau secondaire, ladifférence
entreleséeves, d uneannée d’ étudesal’ autre, est d’ environ lamoitié d’ un écart-
typeadeux écarts-types. Danslecasdu PISA, il n’est paspossibled’ estimer I’ effet
d’ une année de scolarité supplémentaire, car la stratégie d' échantillonnage était
axeesur |’ age : I’ échantillon était compose d éléves de 15 ans dans chaque pays.
Toutefois, on peut estimer I’ effet d’ une année d’ études en considérant les éléves
despaysoulesjeunesde 15 ans setrouvent dans deux années d’ études en raison de
la date limite d’entrée a I’ école primaire. Dans 12 pays de I’OCDE?, on a pu
distinguer, d’ apres leur date de naissance, les jeunes qui étaient dans une classe
inférieure ou une classe supérieure. Par exemple, dans un certain nombre de pays,
lamajorité desjeunesnésentrejanvier et aolt 1984 étaient en 10° année au moment
del’ évaluationdu PISA, alorsquelamajoritéde ceux qui étaient nésentre septembre
et décembre 1984 étaient en 9¢ année. On peut donc estimer I’ « effet d’ une année
d’ études » sur les résultats du PISA dans ces pays en comparant les résultats des
jeunesde cesdeux annéesd’ études et en excluant lesélevesqui n’ étaient pasentrés
en 9°ou en 10°année al’ &ge habituel, le plus souvent parce qu’ ilsavaient redoublé
uneannée. L’ analysearévéelé qu’ en moyenne, dansles12 pays, |’ effet d’ une année
d’ études était de 34,3 points (erreur-type = 3,5). L’ année scolaire moyenne des
éléves ayant participé au PISA était de 950 heures, soit environ 172 jours sur la
base d’ une journée d’ école de 5,5 heures. Selon cette métrique, un point PISA «
vaut » alors environ cing jours d école. Un écart de 15 points équivaut donc a
environ 75 jours d' école en 9° ou en 10° année.

Toutefois, le PISA ne serésume pas aune évaluation de ce que les jeunes
ont appris a I’ école durant |’année précédente, ni méme durant leurs études
secondaires. Il s agit d’ uneévaluation du cumul del’ apprentissage et del’ acquisition
des compétences depuis la naissance. Pour chague pays, les notes moyennes du
PISA peuvent donc refléter laqualité des soins et de la stimulation prodigués aux
enfantsdurant lapetite enfance et lesannées préscolaires, ains queles perspectives
d’ apprentissage offertes aux enfants al’ école et ala maison durant leurs années
d' études primaires et secondaires. Il faut donc considérer I’ écart d’ apprentissage de
15 points comme une différence qui s’ est accumul ée depuislanaissance.

Il est utiled’ envisager I'importance des notes du PI SA de cette maniére, car
ellemet I’ accent sur lefait quelesdifférencesentreles écoles, lesprovincesou les
pays au chapitre du rendement en lecture découlent de plusieurs facteurs qui
contribuent au dével oppement des enfants depuislanaissance. Deplus, elletraduit
un certain optimisme en laissant entendre qu’il est possible de combler un vaste
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écart de rendement gréace a une méthode exhaustive qui met I’accent sur les
interventions atous les &ges, de lanaissance al’ adolescence. Toutefois, il ne faut
pasinterpréter trop littéralement les notes du PISA selon lamétrique des«joursde
scolarité». Par exemple, I’ gjout de cing jours de scolarité par année achague année
d études, dela1%cala10° année, N’ augmenterait pas nécessairement de 10 points
les notes du PISA d'un pays. L’incidence d’une telle intervention dépendrait
évidemment delamatiére enseignée et apprise durant cescing jours supplémentaires.
De plus, I’ apprentissage des enfants n’ évolue pas de fagon linéaire. Par exemple,
I’acquisition du vocabulaire durant la deuxieme année de vie est rapide et
exponentielle (Hart et Risley, 1995; Huttenlocher et coll., 1991), alors que
I"acquisition des capacités de lecture est habituellement plus rapide au niveau
primaire qu’ au niveau secondaire. Enfin, il nefaut pasoublier quel’ apprentissagea
lieu al’ écoleet en dehorsdel’ école.

Niveaux du Pl SA. On aéga ement réparti lesnotesdu PISA en six niveaux,
du niveau inférieur al au niveau 5. On s attend ace queles éléves qui sesituent a
un niveau donné répondent correctement aau moinslamoitié desitemsde ce niveaul.
L’ intervalle des notes de chaque niveau s’ établit comme suit : niveau 5—au-dessus
de 625; niveau 4 — de 553 a625; niveau 3 —de 481 &552; niveau 2 —de 408 & 480;
niveau 1 — de 335 a 407; niveau inférieur a 1 — au-dessous de 335. Le premier
rapport international (OCDE, 2001) décrit lestypes d’ items|iés a chague niveau.
Cet éément est également utile, car il inciteleséducateursatenir compte destypes
de compétences nécessai res pour répondre aux items de chague niveau. Par exemple,
on pourrait se pencher sur les types de compétences que les éléves ont besoin
d’ acquérir pour passer du niveau 2 au niveau 3.

Cette méthode présente auss deslacunes, dont laprincipaetient au fait que
les« niveaux » du Pl SA sont déterminésde maniereempiriqueet qu’ ilsnereprésentent
pas nécessairement une évolution qualitative des compétences. Les capacités de
lecture progressent depuis le début du cours primaire jusqu’ au cours secondaire.
De nombreux éleves prennent du retard dés les premieres années parce qu’ilsont
du mal aacquérir les compétences de base en lecture (reconnai ssance des phonemes,
par exemple), alorsque d’ autres accusent un recul plustard dansleur dével oppement
en lecture parce qu’ilsn’ arrivent pas aacquérir certaines compétencesliéesaune
compréhension d’ un ordre plusé evé (Spear-Swerling et Sternberg, 1996). 1| importe
de mieux comprendre comment certainstypes d’ acquisition des compétences sont
liés aux niveaux du PISA et a quelle étape de la scolarité la plupart des éléves
prennent du retard.

Regard versl’avenir. Si lestests misau point pour lesbesoinsdu PISA ne
sont pas identiques a ceux utilisés dans le cadre de I'EIAA, ils sont pourtant
semblables a bien des égards (Kirsch et coll., 2002). On peut donc utiliser les
donnéesdel’ EIAA pour cerner un tant soit peu lesrelations qu’ on prévoit observer
entre lesrésultats du PISA et lesrésultats liés aux études postsecondaires|orsque
les données de suivi de la cohorte de 2000 deviendront disponibles. Le tableau 1
montrelesrapportsde cotesdelapoursuited’ études postsecondaires|iésaux résultats
destestsdel’ EIAA et aux antécédentsfamiliaux desrépondants. Danslaprésente
analyse, pour I’ échantillon desjeunes de 19 a25 ans, on aeffectué une analyse de
régression logistique en calculant une régression de la fréguentation d’un
établissement d’ enseignement postsecondaire par rapport aux niveaux de
compréhension detextessuivis? (voir I’ encadré 1). Lemodél e comprenait également
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unevariableindiquant s e niveau de compréhension detextes au contenu quantitatif
d un répondant était inférieur, égal ou supérieur ason niveau de compréhension de
textes suivis, ainsi que des variables de contréle indiquant I’ &ge et le sexe du
répondant et si I’ un des parents du répondant avait obtenu un dipldme universitaire.

Cinq niveaux de compréhension de I’écrit
Programme international pour le suivi des acquis des éleves

On a réparti le rendement en compréhension de I'écrit (lecture) en cing
niveaux. Ces niveaux représentent essentiellement les éléments les plus
difficiles du testauxquels un éleve est capable de répondre. On peut donc
supposer qu’un éléve qui se situe a un certain niveau pourrait répondre
aux questions de tous les niveaux inférieurs. Pour faciliter I'interprétation,
on a lié ces niveaux a des tranches de notes bien définies sur I'échelle
initiale. La description des cinqg niveaux étant assez complexe, on donne
ci-dessous un exemple emprunté a chaque niveau de I"échelle du repérage
de Iinformation. A chaque niveau des autres échelles de lecture, les éléves
devaient accomplir des taches de complexité semblable.

Niveau 1 (note variant de 335 a 407) : On a présenté aux éleves un avis
d’une direction du personnel qui annongait un service visant a faciliter la
mobilité professionnelle. lls devaient repérer un seul élément d’information
énoncé explicitement —sur la facon d’en savoir davantage sur le service —
et signalé dans le texte par une rubrique qui correspondait au terme utilisé
dans la question.

Niveau 2 (note variant de 408 a480) : On a demandé aux éleves d’expliquer
comment vérifier si un siege de bicyclette est dans la bonne position en
repérant deux éléments d’information connexe dans un manuel de
montage. L'endroit ou se trouvaient les renseignements pertinents était
clairement énoncé dans la question.

Niveau 3 (note variant de 481 a 552) : Dans l'indicateur complexe d’une
ligne aérienne internationale, renfermant une foule de renseignements
distracteurs bien en évidence, les éleves devaient trouver un élément
d’information unique répondant a trois conditions — I'heure, la destination
etlaville de correspondance. Pour se renseigner sur I'une des conditions,
le lecteur devait se reporter a une liste d’abréviations.

Niveau 4 (note variant de 553 2 626) : En lisant un extrait relativement long
et dense d’une piece de théatre, les éleves devaient, a partir d’éléments
d’information contenus dans une indication de mise en scene, indiquer
les places de deux comédiens sur un diagramme de la scéne.

Niveau 5 (note supérieure a 626) : On a remis aux éléves une notice
d’utilisation complexe et peu familiére sur la facon de faire un appel
téléphonique depuis une chambre d’hétel, ainsi qu’une lettre renfermant
le numéro de téléphone d’'un ami a I’étranger. lIs devaient repérer quatre
éléments d’information, les organiser dans le bon ordre et faire les
déductions nécessaires pour déterminer exactement comment composer
le numéro.

Rendement inférieur au niveau 1 : Les éleves dont le rendement est
inférieur au niveau 1 (note globale inférieure a 335) sont habituellement
incapables de présenter les connaissances et les compétences les plus
rudimentaires que le test PISA vise a mesurer. Ces éléves éprouvent de
sérieuses difficultés a utiliser leurs compétences en lecture pour améliorer
leurs connaissances et leurs compétences dans d’autres domaines. Le fait

Ne 81-595-MIF2004012 au Catalogue




Variation des niveaux de compréhension de |’écrit entre les provinces canadiennes: Constatations tirées du PISA de I'OCDE

que ces éléves soient classés a ce niveau ne signifie pas que ceux-ci ne
posseédent aucune compétence en lecture. La plupart de ces éléves sont
capables de répondre correctement a certains des items du PISA. D’aprés
leurs réponses a I’évaluation, on pourrait s'attendre a ce qu’ils puissent
accomplir moins de la moitié des taches figurant dans un test uniquement
constitué d’éléments de niveau 1.

I’Enquéte Internationale sur I’Alphabétisation des Adultes (1994)
Evaluer I’alphabétisme : des mesures multiples

On ne peut limiter la définition de 'alphabétisme a la seule capacité de
manipuler tous les types de textes. Les populations des pays industrialisés
sont exposées tous les jours a toutes sortes de renseignements écrits, et
elles doivent faire appel a différentes capacités pour les comprendre et
s’en servir. Pour refléter cette complexité, on a défini l'alphabétisme, dans
le cadre de I'EIAA, selon trois catégories :

1. La compréhension de textes suivis, ou la capacité de comprendre et
d’utiliser I'information contenue dans différents textes, tels des
éditoriaux, des nouvelles, des poémes et des ouvrages de fiction.

2. La compréhension de textes schématiques, ou la capacité de repérer
et d'utiliser I'information contenue dans des documents tels les
demandes d’emploi, les formules de paie, les horaires de transport,
les cartes, les tableaux et les graphiques.

3. La compréhension de textes au contenu quantitatif, ou la capacité
d’effectuer des opérations arithmétiques, comme établir le solde d'un
compte de cheques, calculer un pourboire ou remplir un bon de
commande. Dans le cadre de I'EIAA, les taches congues pour mesurer
les capacités de lecture ont été classées selon leur degré de difficulté
sur une échelle allant de 0 a 500 points. On a ensuite divisé cette
échelle en cing grands niveaux de capacités.

Le niveau 1 désigne des capacités de lecture tres faibles; la personne peut,
par exemple, avoir de la difficulté a déterminer, a partir des renseignements
indiqués sur I’emballage, quelle dose exacte de médicament il faut donner
aun enfant.

Au niveau 2, les répondants peuvent seulement se servir de textes simples,
présentés clairement et dans lesquels les taches a accomplir ne sont pas
trop complexes. Cette catégorie est importante, car elle permet de
déterminer quelles sont les personnes qui se débrouillent dans la vie
quotidienne avec le peu de capacités de lecture qu’elles possedent, mais
quiauraient de la difficulté a s’adapter a un nouvel emploi qui nécessite un
niveau supérieur d’alphabétisme.

Le niveau 3, est considéré dans plusieurs pays comme un seuil minimum
a maintenir, bien que certaines professions requiérent des capacités
supérieures.

Aux niveaux 4 et 5, les capacités de lecture sont de plus en plus élevées, car
le répondant doit pouvoir manipuler plusieurs sources d’information a la
fois ou résoudre des problemes plus complexes. Il semble que ces
exigences soient nécessaires pour certains emplois.
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Tableau 1

Lerapport decotesliéal’ ageest de 1,41. Il indique quelesjeunesde 19 425
ans sont proportionnellement plus nombreux aavoir terminéau moinslapremiere
étape deleurs études postsecondaires s'ils sont plus &gés. Laprobabilité augmente
enfonction d’ unfacteur de 1,41 par année d’ &ge supplémentaire. Apresleurs éudes
secondaires, de nombreux jeunes Canadiens prennent une ou deux années
sabbatiques avant de poursuivre leurs études; on peut donc s attendre ace quela
vraisemblancedel’ inscription aux études postsecondaires augmente avec I’ age.

La probabilité de poursuivre des études postsecondaires est environ deux
foisplus élevée chez lesfilles que chez les garcons. Cesrésultats concordent avec
d’ autres constatations de Statistique Canada selon lesquelles, en 1994-1995, les
taux d'inscription au collége étaient de 15 % chez lesfilles et de 12 % chez les
garcons, alorsquelestaux d'inscription al’ université éaient de 21 % chez lesfilles
et de 14 % chez les garcons (Oderkirk, 2002). (Ces chiffres se traduiraient par un
rapport de cotesnon rgjustéd’ environ 1,60, alorsque lesrésultatsont donnéici une
estimation de 1,35 lorsque le rapport de cotes était rajusté uniquement en fonction
de’age.) La probabilité gu’un jeune s inscrive a des études postsecondaires est
pres de deux fois plus élevée (le rapport de cotes est de 1,98) si au moins|’ un des
parentsaobtenu un dipléme universitaire.

Incidence de lI’age, du sexe, du niveau d’études des parents et des notes en compréhension
de I'’écrit des jeunes sur la poursuite d’études postsecondaires

Enquéte internationale sur I'alphabétisation des adultes, 1994

Coefficient Erreur-type Rapport de cotes
Age du répondant (nombre d’années) 0,345 0,051 1,41
Le répondant est une fille 0,684 0,188 1,98
Au moins un parent a obtenu un diplome universitaire 0,681 0,191 1,98
Note en compréhension de textes suivis aux niveaux 1 ou 2 -2,275 0,282 0,10
Note en compréhension de textes suivis au niveau 3 -0,698 0,218 0,50
Note plus élevée pour les textes au contenu quantitatif que pour les textes suivis 0,660 0,147 1,93

Les résultats révelent une trés forte corrélation avec les capacités en
compréhension del’ écrit. Danslaprésente analyse, lesjeunesqui avaient atteint les
niveaux 4 et 5 en compréhension de textes suivis constituaient la catégorie de
référence. Laprobabilité de poursuivre des études postsecondaires chez lesjeunes
gui se situaient au niveau 2 ou a un niveau inférieur était d environ 10 % de celle
desjeunesqui sesituaient aux niveaux de capacité 4 et 5. Deméme, laprobabilité
de poursuivre des études postsecondaires chez lesjeunes qui se situaient au niveau
3était d’ environlamoitié de celle desjeunesqui sesituaient aux niveaux de capacité
4eth.

Il existe aussi un avantage important lié a de fortes capacités en
compréhension de textes au contenu quantitatif. Si un jeune avait un niveau de
compréhension de textes au contenu quantitatif supérieur d’ au moins un niveau a
son niveau de compréhension de textes suivis, la probabilité de poursuivre des
études postsecondaires augmentait d’ un facteur de 1,93.

Ces résultats ont trait au vécu des jeunes qui avaient entre 19 et 25 ans en
1994. Les relations seront probablement différentes pour la cohorte de 2000 du
PISA, car cesjeunes subiront I'incidence de la hausse des frais de scolarité et de
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plusieursautres facteurs qui influent sur les études postsecondaires. Toutefois, ces
résultats montrent bien quelestypesde niveaux de compréhension del’ écrit mesurés
danslecadredu PISA sont éroitement liésalapoursuite d études postsecondaires.
Selond autrestravaux derecherche, ilssont également liésaux perspectivesd’ emploi
et aux salairesau moment del’ entrée sur lemarchédu travail (Raudenbush et Kasim,
1998).

Encadré 1
Régression logistique

Lorsqu’une variable des résultats est dichotomique, par exemple si un
enfantaredoublé ou non une année d’études ou, dans le cas présent, si un
jeune poursuit ou non des études postsecondaires, on peut recourir a une
variante de la régression multiple appelée régression logistique. L'analyste
s'intéresse alors a la probabilité ou a la vraisemblance qu’un enfant ou un
jeune présente une caractéristique donnée ou vive I'événement a un
momentdonné, etal'incidence de diverses caractéristiques individuelles —
dont l'age, le sexe et le revenu familial — sur cette probabilité. On peut
aisément transformer les coefficients de régression d’une régression
logistique en rapports de cotes, qui se prétent bien a l'interprétation pour
les besoins de I'établissement des politiques.

La probabilité qu'un événement se produise est la vraisemblance
que I'événement se produise divisée par la vraisemblance que I'événement
ne se produise pas. Par exemple, si un événementa 75 % de chances de se
produire, la probabilité qu’il se produise est de [0,75/(1-0,75)], soit 3,0. Un
événement dont le rapport de cotes est de 1,0 a autant de chances de se
produire que de ne pas se produire. Un rapport de cotes est simplement le
ratio de la probabilité de deux ensembles distincts de circonstances. Par
exemple, on pourrait évaluer la probabilité qu’un événement se produise
chez les filles et chez les garcons, puis calculer le ratio de la probabilité.
On interprete un rapport de cotes a peu prés de la méme maniére qu’un
coefficient de régression multiple : il s’agit du ratio de la probabilité qu’un
événement se produise apres une variation d’'une unité de la variable
indépendante par rapport a ce qu’elle était auparavant, toutes les autres
variables indépendantes du modele étant maintenues constantes.

Dans le cas des résultats de la régression logistique présentés dans le
tableau 1, la variable des résultats est le fait qu’un éléve poursuivait des
études postsecondaires ou non. Les variables indépendantes sont I'age du
répondant (nombre d’années), le sexe du répondant (codé 1 pour les filles,
0 pour les garcons), le fait qu’au moins un des parents du répondant avait
fréquenté l'université ou non (codé 1 pour oui, 0 pour non), le niveau des
notes en compréhension de textes suivis obtenues par le répondant (le
niveau 4 étant la catégorie de référence) et le fait que le répondant ait
obtenu ou non une note en compréhension de textes au contenu quantitatif
qui était supérieure d’au moins un niveau a sa note en compréhension de
textes suivis. Pour interpréter ces résultats, prenons par exemple les résultats
liés au sexe du répondant. Le rapport de cotes est de 1,81; la vraisemblance
que les filles poursuivent des études postsecondaires est donc d’environ
1,81 fois celle des garcons. Les prédicteurs d’une régression logistique
peuvent aussi comprendre des variables continues; dans ce modele, par
exemple, nous avons l'age du répondant. Le rapport de cotes indique
I'augmentation de la probabilité liée a une augmentation d’un point (dans
ce cas, d’'une année) de la variable indépendante. Norusis/SPSS Inc. (1992)
présente une introduction simple a la régression logistique.
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Le rendement des Canadiens en lecture dans un contexte
international

La note moyenne des éléves canadiens au test de lecture du PISA était de 534.
Cette note était de 12 pointsinférieure a celle delaFinlande, pays qui aobtenu la
notelapluséevée. Lanote du Canadaen mathématiques était de 533; elle était trés
proche, et pas significativement différente, desnotesmoyennesdel’ Austraie, dela
Finlande et delaNouvelle-Zé ande. SeulslaCorée et |e Japon ont obtenu des notes
nettement plus éevées, soit, respectivement, 547 et 557. La note du Canada en
sciences—529—ne différait pas sensiblement de celle du Royaume-Uni (532), mais
elle était nettement inférieure acellesdelaFinlande (538), du Japon (550) et dela
Corée (552).

En 2000, lestestsdelecture du Pl SA étaient beaucoup plus completsqueles
tests de mathématiques et de sciences. En 2003, on mettra |’ accent sur les
mathématiques, et lalecture et | es sciences seront des domaines secondaires; puis,
en 2006, on mettral’ accent sur lessciences, et lalecture et |es mathématiques seront
des domaines secondaires. En 2009, on répéterale cycle en mettant I accent sur le
rendement en lecture. Si le Canadaaméliorait de 15 points ses notes en lecture, et
en supposant que les notesdes autres pays restent apeu préslesmémes, il obtiendrait
lanotelaplus éevée du monde. Le Canadadevrait améliorer d’ environ 25 points
ses notes en mathématiques et en sciences pour se classer au premier rang dansces
domaines.

La figure 1 montre le rendement moyen en lecture de chacune des dix
provinces par rapport aun certain nombre d’ autres pays. Elle montre également,
pour chague province, |’ erreur-typeliée alanote moyenne, qui indiquel’ exactitude
des estimations. Imaginons, par exemple, qu’ on aurait répéte |’ étude du PISA un
certain nombre defoisavec des échantillons de mémetaille pour chague province;
dans les deux tiers des cas, environ, |’ estimation de lamoyenne se serait située a
I"intérieur del’ intervalleindiqué par lesbarresd’ erreur danslafigure 1. Lapremiere
colonne du tableau 2 présente également |les notes moyennes et |es erreurs-types
correspondantes. Au Canada, le plan d’ échantillonnage du PISA supposait un
suréchantillonnage des éleves des petites provinces afin d’ obtenir des estimations
raisonnablement exactesal’ échelle provinciale. Leserreurs-types sont donc assez
faibleset relativement uniformes danslesdix provinces. 3

En matiere de rendement en lecture, il existe une nette variation entre les
provinces, dont les notes vont de 501 au Nouveau-Brunswick a 550 en Alberta.
L es notes moyennes des trois plus grandes provinces—|’ Ontario, le Québec et la
Colombie-Britannique—sont respectivement de 533, 536 et 538. Ces notes sont
proches delamoyenne canadienne de 534 et, comme presdestrois quarts (73,5 %)
des éléves de 15 ans vivent dans ces trois provinces, leur rendement en lecture
définit en quel que sorte lamoyenne canadienne. L es notes moyennes du Manitoba
et dela Saskatchewan—529 dans|es deux cas—ne sont pas non plus sensiblement
inférieuresalamoyenne canadienne. L erendement moyen en lecture del’ Alberta,
soit 550, est nettement supérieur ala moyenne canadienne de 534, alors que les
notes moyennesdes quatre provincesdel’ Atlantiquelui sont nettement inférieures.
L e Nouveau-Brunswick obtient lanotelaplusfaible, soit 501, qui est comparable
alamoyenneinternationale des pays de |’ OCDE, établie a500.
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En termes d’ importance, le rendement moyen du Nouveau-Brunswick est
d environ 33 pointsinférieur ala moyenne canadienne et |es notes moyennes en
lecture de Terre-Neuve-et-L abrador (517), de |’ Tle-du-Prince-Edouard (517) et de
laNouvelle-Ecosse (521) sont d’ environ 16 pointsinférieuresalamoyennenationae.
Pour mettre en perspectivel’ ampleur de cet écart, rappelons qu’ en moyenne, |’ effet
d’ une année d’ études dans 12 pays de |’ OCDE est d’ environ 34 points.

Figure 1
L'incidence des variables liées aux éleves et aux écoles sur le rendement scolaire
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Gradients socio-économiques

Un gradient socio-économique montrelarelation entre un résultat social et le statut
socio-économique des personnes d’ une col lectivité donnée (Willms, 2002b). Dans
laprésente étude, lerésultat socia est e rendement desé evesenlecture. Strictement
parlant, on entend par statut socio-économique (SSE) la position relative d’ une
famille ou d'une personne au sein d’ une structure sociae hiérarchique selon la
richesse, le prestige et le pouvoir dont elle dispose (Mueller et Parcel, 1981). La
mesure du statut socio-économique utilisée dans le cadre du PISA décrit les
antécédents économiques, sociaux et culturelsdeséléves. Elleaété calculéeapartir
de données décrivant le niveau d’ études et |a profession des parents des éléves et
leshiensmatérielset culturelsalamaison.

Lafigure 2 montrele gradient socio-économique du Canada (lignerouge) et
celui de I’ensemble des pays de I’ OCDE (ligne bleue)*. Les petits points noirs
représentent lesnotes des é éves au test delecturedu PISA, réparties selon e statut
socio-économique des familles, pour un échantillon représentatif de 2 000 éleves
canadiens. L’ axe vertical comporte deux échelles : celle de gauche est I échelle
continue des notes en lecture, dont on afixélamoyenne a500 et |’ écart-type 2100
pour |I’ensemble des ééves des pays participants de I'OCDE. L’ axe de droite
représente les niveaux de lecture définis par I’ OCDE, dont I'intervalle s étend du
niveau inférieur a 1 au niveau 5. L’axe horizontal représente le statut socio-
economique desfamilles, dont on afixélamoyenneazéro et I’ écart-type a1l pour
I’ ensemble des él evesdespaysdel’ OCDE. Ainsi, environ lesdeux tiersdes éléves
sesituent entre-1 et +1 sur cette échelle. Leslignes des gradients sont tracées du 5°
au 95¢ centile des notes SSE d’ une popul ation donnée, en |’ occurrencel’ ensemble
des éléves canadiens et des éléves des pays de I’ OCDE. Les cercles blancs qui
ponctuent laligne des gradients représentent les 5°, 25°, 50°, 75° et 95° centiles de
SSE. Laligne des gradients représente donc également la répartition du SSE au
sein du Canada et des pays de |’ OCDE.

Un gradient socio-économique comprend trois composantes : son niveau,
sapenteet laforcedelarelation résultats-SSE.

On entend par niveau du gradient la note prévue al’ égard de la mesure
des résultats d’ un éléve dont le SSE est moyen. Le niveau du gradient
d’un pays (ou d'une province ou d’une école) constitue un indicateur
de son rendement moyen, compte tenu du statut socio-économique des
éléves.

La pente du gradient indique I'’ampleur de I'inégalité attribuable au
SSE. Plus la pente du gradient est abrupte, plus|’incidence du SSE sur
le rendement des éléves est importante et plusil y ad’inégalité, alors
gue plusla pente est douce, plus!’incidence du SSE est faible et moins
il y adinégalité. (Devrait apparaitre sous la figure 2.)

La force du gradient correspond aI’ampleur de la variation des notes
individuelles de part et d' autre delaligne du gradient. Si larelation est
forte, une partie considérable de la variation de la mesure des résultats
est liée au SSE, alors qu’ unerelation faible indique que la variation est
relativement peu liée au SSE. Lamesure laplus courante de laforce de
larelation est une statistique appelée R au carré, qui, dans le présent
contexte, correspondrait a la proportion de la variance du rendement
en lecture expliquée par le SSE.
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Figure 2
Gradients socio-économiques du Canada et des pays de I'OCDE
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Lafigure 2 fait ressortir plusieurs points importants en ce qui concerne le
rendement en lecture des éléves canadiens. Premiérement, |es antécédents socio-
économiques des él éves canadiens sont supérieurs aceux delamoyenne des pays
de I’OCDE. La note médiane du Canada en fonction du SSE est de 0,29, soit le
quart d’ un écart-type au-dessus delameédiane des pays del’ OCDE, qui est de 0,04.
Deplus, I'intervalle des notes SSE est inférieur acelui del’ ensemble des pays de
I’OCDE.

Deuxiémement, leséléves canadiens ont obtenu des notes supérieuresacelles
delamoyennedespaysdel’ OCDE atouslesniveaux de SSE, mais cet « avantage
» est un peu plus élevé chez les éléves dont e SSE est faible que chez ceux dont e
SSE est élevé. On peut en déduire que le Canada obtient d’ assez bons résultats en
ce qui concerne le développement de la littératie des jeunes issus de milieux
défavorisés.

Troisiemement, malgré le succes relatif du Canada aupres des éléves
défavorisés, il existe un vaste écart de rendement entre les éleves dont le SSE est
faible et ceux dont le SSE est élevé. Un éleve ordinaire se situant au 5° centile
obtient une note d’ environ 479, contre a peu pres 580 pour un éléve ordinaire se
situant au 95° centile, soit une différence d’ une centaine de points.

Quatriemement, lafiguremontrequ'’il existeun vasteintervalledenotesen
lecture atous les niveaux de SSE. De nombreux éevesissus d un milieu dont le
SSE est faible obtiennent desnotestrés élevées, et inversement. |l est particulierement
frappant de constater qu’il y adesjeunes des niveaux 2 et 3 atousles niveaux de
SSE. Or, les résultats présentés dans le tableau 1 laissent entendre que le fait
d atteindre le niveau 4 en compréhension de |’ écrit constitue un seuil décisif pour
prévoir si un jeune poursuivrades études postsecondaires.

Lafigure 3 montrelesgradients de chacune desdix provinces, et le tableau 2
présenteles caractéristiques des gradients. Lapremiere colonne du tableau 2 présente
lesniveaux moyens de rendement et leserreurs-types correspondantes. Ces données
concordent avec lesrésultats présentésdanslafigure 1. Lesdeuxieme, troisieme et
quatrieme colonnes du tableau 2 présentent les caractéristiques des gradients. La
derniére colonneindique le pourcentage de données perdues en rai son du manque
de données sur lamesure du statut socio-économique.

L’ une des constatations de la présente anal yse qui mérite notre attention est
lefait gu’ une partie, mais non latotalité, delavariation entre les provinces sur le
plan du rendement en lecture est attribuable au statut socio-économique deséléves.
Latroisiéme colonne du tableau 2 présente | es moyennes rajustées en fonction du
SSE. Il s agit desnotes prévuesd’ un é éve hypothétique dont le SSE correspondrait
au SSE moyen des pays de I’ OCDE. Dans six des dix provinces, |’ incidence du
rajustement sur lanote moyenne est tresfaible, soit un maximum de quatre points.
En Nouvelle-Ecosse, en Ontario, en Alberta et en Colombie-Britannique, la note
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rajustée est inférieure, laréduction allant de 6 points pour laNouvelle-Ecosse a15
points pour I’ Alberta. Néanmoins, méme apres prise en compte du SSE, il existe
une variation importante entre les provinces au chapitre du rendement en lecture :
les notes vont de 503 au Nouveau-Brunswick a539 au Québec. |1 s agit de plusdu
tiersd’ un écart-type.

Les pentes des gradients socio-économiques, elles aussi, varient
considérablement selon les provinces. Par exemple, lesgradients de Terre-Neuve-
et-L abrador et del’ Albertaont des pentesrel ativement abruptes, soit, respectivement,
ded4,2 et 42,1, ce qui est nettement supérieur acelle du gradient canadien global .
Par contre, la pente du gradient de la Saskatchewan—28,2—est relativement
graduelle, cequi indique moinsd’ inégalités entrelerendement des élévesfavorisés
et celui desélevesdéfavorises.

Tableau 2
Moyennes et gradients socio-économiques non rajustés

Caractéristiques des gradients

Moyenne

rajustée SSE

Note  (Erreur- selon (Erreur- Pente (Erreur- manquant

Province moyenne type) le SSE type) du SSE type) %) (%)
Terre-Neuve-et-Labrador 517 (2,8) 513 (3,5) 44,2 (3,0) 15,2 3,6
Tle-du-Prince-Edouard 517 (2,4) 518 (2,9) 33,2 (2,5) 9,0 3,9
Nouvelle-Ecosse 521 (2,3) 515 (2,7) 40,0 (2,9) 13,2 41
Nouveau-Brunswick 501 (1,8) 503 (2,0) 36,6 (2,4) 12,1 3,1
Québec 536 (3,0) 539 (2,7) 34,2 (1,8) 11,6 1,8
Ontario 533 (3,3) 519 (3,4) 40,8 (3,3) 12,4 3,3
Manitoba 529 (3,5) 526 (3,2) 32,4 (3,2) 8,9 3,5
Saskatchewan 529 (2,7) 529 (2,9) 28,2 (2,4) 6,5 3,3
Alberta 550 (3,3) 535 (3,3) 42,1 (2,7) 13,0 3,9
Colombie-Britannique 538 (2,9) 528 (3,1) 33,8 (2,5) 9,1 4,5
Canada 534 (1,6) 527 (1,5) 36,7 (1,3) 11,3 3,4

A son tour, la proportion de la variance du rendement en lecture varie
considérablement selon les provinces : en Saskatchewan, au Manitobaet al' 1le-du-
Prince-Edouard, lavariation est attribuable au SSE dansune proportion inférieurea
10 %, contre plus de 15 % a Terre-Neuve-et-L abrador.

Dans deux provinces, le Québec et la Saskatchewan, la relation entre le
rendement en lecture et |e SSE est nettement non linéaire : lapente est plus abrupte
danslapartieinférieure del’ intervalle du SSE que danslapartie supérieure. C’ est
ce que nous appel ons|’ « hypothése du rendement décroissant » (Willms, 2002). Ce
résultat est manifeste dans lafigure 3, et ¢’ est en Saskatchewan gu'’il est le plus
prononcé. Danscette province, le rendement en lecture desjeunesissusd’ unefamille
relativement aisée n’ est que | égerement supérieur, en moyenne, acelui desjeunes
issusd unefamille au statut socio-économique moyen.
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Figure 3

Gradients socio-économiques des provinces canadiennes
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Rendement en lecture et antécédents familiaux

Lamesure du statut soci o-économique offre un résumé utiledelarelation entrele
rendement enlecture et lesantécédentsfamiliaux. Toutefois, uneandyse plusdétaillée
de cette relation permet de mieux comprendre les facteurs qui influent sur le
rendement dans chague province. L etableau 3 présente lesrésultatsd’ une analyse
derégression du rendement enlecture selonle sexe et selon certainsfacteurs décrivant
lastructure familial e et | es antécédents soci o-économiques des €l éves.

La premiere colonne indique les notes moyennes rajustées pour chague
province et pour le Canada, aprés prise en compte des facteurs compris dans le
modeéle. On peut considérer I’ incidence de ces facteurs en imaginant, dans chaque
province, un groupe de 1 000 & eves qui seraient représentatifs de I’ ensemble des
élévesdes paysdel’ OCDE qui ont participéau PISA. Cegroupe secomposerait de:

501 garconset 499filles;

150 élévesissusd’ unefamille monoparentale;

66 élevesnésal’ étranger.
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En moyenne, le groupe de 1 000 éléves aurait :

1,89 frére ou soaur;
des parents ayant une note de 4,88 selon |’ indice professionnel;
des parents comptant 12,4 années d’ études;

une famille ayant une note de 0,0 selon lesindices des ressources
pédagogiques et des biens culturelsalamaison.

Lapremiére colonne du tableau 3 constitue donc une estimation du rendement
gue cegrouped’ élevesreprésentatif despaysdel’ OCDE aurait obtenu dans chaque
province. Lesnotesestimativesvont de 497 au Nouveau-Brunswick a534 en Alberta.
Deplus, cesrésultats montrent clairement qu’il existe une variationimportante entre
les provinces sur le plan du rendement en lecture.

L adeuxiéme colonne du tableau 3 montrel’ ampleur deladifférenceentreles
filleset les garcons au chapitre du rendement en lecture. En moyenne, au Canada,
lesfilles ont obtenu a cet égard 30 points de plus que les garcons. Il s agit d’ une
différence importante, qui égquivaut a peu pres a une année de scolarité pour les
jeunes &gés de 15 ans. De plus, lesfilles ont obtenu des notes supérieures acelles
desgarcons dans chaque province, maislesdifférencesentreles sexes étaient plus
importantes dans certaines provinces que dansd’ autres. Ces différences atteignaient
environ 40 points a Terre-Neuve-et-L abrador et au Nouveau-Brunswick, mais se
limitaient aenviron 27 points en Colombie-Britannique et en Ontario.

Leséevesqui vivent dansunefamille monoparental e obtiennent, en moyenne,
des notes inférieures a celles de leurs homologues qui vivent dans une famille
biparentale. L’ effet n’ est pas statistiquement significatif al’ échelle national e, ni dans
aucune des provinces, sauf en Saskatchewan. Dans cette province, les él évesissus
d’ une famille monoparental e affichent des notes inférieures d’ environ 12 points.
Cesestimationstraduisent I’ influence des familles monoparental es, aprespriseen
compte des autres variables comprises dans le modéle. En moyenne, il existe un
écart d’ environ 10 pointsentrele rendement enlecture desé evesissusd’ unefamille
monoparentale et celui des éleves issus d une famille biparentale. Toutefois, la
maj orité desfamilles monoparental es canadiennes ont un revenu rel ativement faible
et, en moyenne, le parent seul aun niveau d’ études moinséevé. En ce qui concerne
les éléves échantillonnés dans le cadre du PISA, la note moyenne en fonction du
SSE est inférieure de 0,35 écart-type chez lesfamilles monoparental es par rapport
aux famillesbiparentales. Ces congtatations révelent que, selon lesrésultatsdu PISA,
I écart derendement liéaux é évesvivant dansunefamillemonoparentale s explique
par lesdifférencesdansleur SSE.

En moyenne, I’ écart de rendement entre les éleves nés al’ étranger et ceux
nésau paysest d environ 28 points, aprés prise en compte delastructure familiale
et du statut socio-économique. Dansle casdesquatre provincesdel’ Atlantique, les
estimations de |’ écart de rendement ne sont pas tres exactes en raison du nombre
relativement faible de résidents nés a I’ étranger dans ces provinces. L’ écart de
rendement sembl e particuliérement important au Manitoba et au Québec, dorsqu’en
Ontario, en Alberta et en Colombie-Britannique, il est proche de la moyenne
nationale. Destravaux derecherche axéssur lesdonnéesdel’ EIAA pour le Canada
et les Etats-Unis (Willms, 1999a) et sur cellesdu Pl SA pour laSuisse (Willms, sous
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Tableau 3

presse) montrent que chez les résidents nés a I’ étranger, les lacunes en littératie
diminuent de fagon marquée durant lesdix premiéres années passées au pay’s.

Relation entre le rendement en lecture, le sexe et les antécédents familiaux

Niveau Ressources

Nombre d’études pédagog-

Moyenne Parent de fréeres Né(e) a des iques a Biens
rajustée Fille seul et sceurs I’étranger SSE parents la maison culturels
T.-N.-L. 503,01 39,18 3,17 -2,81 -87,77 5,91 5,32 8,27 13,07
(2,93) (4,54) (6,81) (2,03) (31,11) (8,69) (1,21) (2,54) (2,33)
1.-P-E. 512,19 31,52 -3,95 -2,64 8,76 14,68 4,09 6,60 13,80
(3,24) (4,46) (6,30) (1,88) (14,10) (7,56) (1,29) (2,42) (2,62)
N.-E. 510,81 29,26 -,49 -2,76 -15,05 23,62 3,42 3,02 17,30
(3,55) (4,13) (6,55) (1,40) (12,27) (7,33) (1,10) (2,14) (2,10)
N.-B. 496,73 40,27 -9,21 -3,43 -13,98 19,23 5,04 3,86 15,02
(2,08) (3,60) (5,26) (1,37) (14,72) (6,25) (0,91) (1,79) (1,92)
Qc 526,77 32,47 0,42 -5,44 -46,14 4,09 6,00 8,75 7,87
(2,89) (2,90) (4,43) (1,54) (8,19) (4,81) (0,73) (1,62) (1,44)
Ont. 517,36 27,42 ,26 -3,89 -21,55 15,15 4,22 8,11 13,08
(3,38) (3,21) (4,26) (1,70) (5,42) (6,74) (0,94) (2,49) (2,02)
Man. 525,20 32,43 -9,67 -5,37 -39,43 3,03 2,82 3,23 14,98
(3,18) (3,61) (6,10) (1,68) (10,47) (8,51) (1,11) (2,39) (2,25)
Sask. 522,18 35,54 -11,71 -5,04 -26,91 1,44 5,26 3,77 11,96
(4,35) (3,59) (5,84) (1,44) (13,76) (7,14) (1,27) (1,88) (2,15)
Alb. 534,78 31,96 -6,46 -5,86 -20,66 13,49 4,28 9,80 15,13
(3,21) (4,02) (5,43) (1,49) (7,57) (6,84) (1,15) (2,34) (1,91)
C.-B. 527,96 27,41 -8,44 -4,48 -29,14 15,66 3,63 7,07 12,48
(2,79) (4,33) (4,86) (1,78) (5,51) (6,96) (0,93) (2,36) (2,06)
Canada 522,58 30,00 -2,16 -4,61 -27,82 11,79 4,57 7,89 11,78
(1,57) (1,54) (2,08) (0,87) (3,71) (2,91) (0,43) (0,97) (0,87)

Nota : Les résultats en gras sont statistiquement significatifs pour une valeur de p < 0,05.

Commeonpouvait Sy attendre, | influence du statut® professionnel desparents
est importante et statistiquement significative au Canada et dans la plupart des
provinces. Lesrésultatsindiquent qu’ une augmentation d’ un point selon cet indice
(qui vade 1,6 a 9,0 au Canada) est liée a une hausse de prés de 12 points du
rendement en lecture. L’ influence du statut professionnel est statistiquement
significative dans six provinces; les exceptions sont Terre-Neuve-et-L abrador, le
Québec, le Manitoba et |a Saskatchewan.

L’ influence du niveau d’ études des parents des é éves est plus uniforme
danslesdix provinces; ellevad’ environ 3 pointsa6 points par année supplémentaire
du niveau d’ études des parents.

L esmesures des ressources pédagogiques et desbiens culturelsalamaison
sont, elles aussi, en étroite corrélation avec le rendement en lecture. A I’ égard de
ces mesures, une augmentation d' un écart-type est liée a des augmentations
respectives de 8 et 12 points du rendement en lecture pour le Canada. L’ influence
de cesdeux facteurs est tres semblable danslesdix provinces.

Dans|’ensemble, cesrésultats révelent que les provinces varient sur le plan
du rendement en lecture, méme aprés prise en compte des antécédents familiaux
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des éleves. IIs montrent également que les effets liés au SSE et a certains aspects
des antécédents familiaux varient selon les provinces. Dans la section suivante,
nous examinonslavariation entreles écolesal’ intérieur de chaque province afin de
déterminer si certains processus structurels et sociaux de la scolarité sont liés au
rendement scolaire.

Le role décisif de I’école

Profils scolaires

Lafigure 2 ci-dessus montre | e gradient socio-économique du Canada, qui décritla
relation entrelerendement en lecture et | e statut socio-économique desé eves. Dans
le cadre du PISA, on a échantillonné des écoles a la premiére étape du plan
d’ échantillonnage, puis on a échantillonné des éléves de 15 ans al’intérieur des
ecoles. Il est donc possible de décrirelarel ation entrele rendement moyen en lecture
et le statut socio-economique moyen de chaque école. Cette relation donne un
« profil »du rendement scolaire qui est utile pour les besoinsdelaplanification et
del’ établissement des politiques. Des analyses plus détaill ées portant sur un vaste
ensemblede covariablesliéesaux éleves permettent d’ estimer I’ incidence éventuelle
dediversesvariablesau niveau desfamilles et des écoles.

La figure 4 présente un « profil » du rendement en lecture des écoles
canadiennes. Elle montrelarelation entrele rendement moyen en lecture des écoles
et le statut socio-économique moyen des 1 117 écoles qui ont participé au PISA®.
Chaque point sur le graphique représente une école. La ligne noire continue
représente larelation de régression entre les écoles. Les écoles qui se situent au-
dessus de cette ligne ont un rendement relativement élevé, alors que celles qui se
situent au-dessous de laligne ont un rendement rel ativement faible, comptetenu du
statut socio-économiqgue deleurs éléves. Raudenbush et Willms (1995) fourni ssent
une description détaill ée des modél es stati stiques a plusieurs niveaux utilisés dans
I’ estimation del’ « influence scolaire » ou dela« valeur gjoutée ». ||sappellent ce
typed estimation uneinfluence scolairedetype B, qui devrait intéresser lespersonnes
qui se préoccupent delaqualitédel’ école.

Prenons, par exemple, les deux écolesencercléesen rouge. L e statut socio-
économique moyen des éléves qui fréquentent les deux écoles est proche de zéro,
' est-a-dire qu’ en moyenne, les antécédents familiaux des éleves qui fréquentent
lesdeux écoles sont proches de ceux delamoyenne des paysdel’ OCDE. Toutefois,
une écol e a obtenu une note moyenne en lecture d environ 575, alorsquel’ autrea
obtenu une note moyenne d'a peu prés 475. Par conséguent, méme s le statut
socio-économique de leurs éléves est semblable, le rendement en lecture de ces
deux écolesdiffered’ environ 100 points.

Une constatation importante de la présente analyse est le fait qu’ a chaque
niveau de statut socio-économique, il existe unintervalle semblable entreles écoles
les plus performantes et |es moins performantes. De plus, parmi cellesdont le SSE
moyen est faible (comprisentre-1,0 et -0,5), les écol esles plus performantes ont un
rendement moyen en lecture égal ou supérieur ala moyenne canadienne de 534.
Cesécolestres performantes dont le SSE est faible ont également un rendement en
lecture semblable a celui des écoles les moins performantes parmi celles dont le
SSE moyen est élevé (comprisentre 0,5 et 1,0).
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Figure 4

Profil scolaire des écoles canadiennes
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Lafiguremontre également qu' il existeun vasteintervalledansle statut socio-
économique des écol es canadiennes. L e statut soci 0-économique moyen au Canada
est de 0,27 selon I’indice del’ OCDE. Presde 20 % des écoles canadiennes ont un
statut socio-économique moyen qui est inférieur de plus de lamoitié d’ un écart-
type alamoyenne canadienne, ¢’ est-a-dire inférieur a-0,23 et semblable au SSE
moyen des écoles de la Grece, de la Lettonie et de |’ Espagne. Environ 8,5 % des
écoles canadiennes ont un SSE moyeninférieur a-0,48, soit inférieur de 0,75 écart-
type a la moyenne canadienne. Le SSE de ces écoles est comparable a celui de
I’ école moyenne dela Fédération russe et inférieur aceux des écoles portugaises et
pol onai ses.
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Lesfigures5aa5sj montrent le profil scolaire de chague province. Les écoles
de chaque province y figurent en rouge, alors que toutes les autres écoles sont
montréesen gris pour faciliter lacomparai son.

Figure 5a
Profil scolaire de Terre-Neuve-et-Labrador
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Les écoles de Terre-Neuve-et-Labrador présentent un vaste intervalle de
rendement : certaines écoles se situent | égérement au-dessusdeladroitederégression
canadienne, alors que d’ autres se situent bien au-dessous. Au nombre des écoles
fréquentées par des éléves dont |e SSE est moyen, aucune ne se classait parmi les
plus performantes. De plus, le profil de cette province est caractérisé par certaines
écoles qui sont trés peu performantes par rapport aux autres écoles canadiennes
dont le SSE est semblable, et par certaines écolesdont le SSE est tresfaible (inférieur
a-0,5).

N° 81-595-MIF2004012 au Catalogue




Variation des niveaux de compréhension de I’écrit entre les provinces canadiennes: Constatations tirées du PISA de 'OCDE

Figure 5b
Profil scolaire de I'lle-du-Prince-Edouard
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Leprofil del’Tle-du-Prince-Edouard montre quelamajorité de ses écoles se
situent au milieu del’ intervalle du SSE (entre-0,5 et 0,5) et que parmi ces écoles, il
existe un vaste intervalle de rendement. Toutefois, la province compte également
plusieurs écoles dont le SSE moyen est trés faible et, en moyenne, ces écoles ont
obtenu desrésultatsinférieursaux normes établies par d’ autres écol es canadiennes
dont le SSE des éléves est comparable.
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Figure 5¢
Profil scolaire de la Nouvelle-Ecosse
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Leprofil delaNouvelle-Ecosse montre quelaplupart des écoles se situent au
milieu delarépartition du SSE et que seules quel ques écolesont un SSE tresélevé
outresfaible. Un certain nombre d’ écoles de cette province, notamment celles qui
se situent au milieu de la répartition du SSE, ont obtenu des résultats nettement
inférieurs aux normes établies par d’ autres écol es canadiennes fréquentées par une
population d' é éves comparable.
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Figure 5d
Profil scolaire du Nouveau-Brunswick
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Le profil scolaire du Nouveau-Brunswick est semblable acelui del’ Tle-du-
Prince-Edouard. Laprovince compte un certain nombre d’ écoles qui se situent au
milieu de larépartition du SSE et plusieurs écoles dont |e SSE est tres faible. En
outre, lamajorité de ses écol es se situent au-dessous de la droite de régression, ce
qui indique qu’ elles abtiennent de piétres résultats par rapport a d’ autres écoles
canadiennes dont |le SSE des éléves est comparable.
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Figure 5e
Profil scolaire du Québec
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Leprofil du Québec montre quele niveau élevé du rendement en lecture des
éléves de cette province n’ est pas attribuabl e aux éléves de quelques écoles d’ dlite.
L e succes du Québec tient plutdt au rendement exceptionnel des écolesfréquentées
par des éleves dont le SSE est moyen. Un petit nombre d’ écoles ont un SSE tres
faible et ont tendance aafficher un rendement scolaire relativement faible.
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Figure 5f
Profil scolaire de I’Ontario
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L’ analyse des gradients socio-économiques (figure 3) révéle que les éleves
ontariens ont obtenu des notes nettement inférieures a celles deleurs homol ogues
du Québec et del’ Albertadans|’ ensembledel’intervalle du SSE. Le profil scolaire
ci-dessus montre que le SSE des éléves de la plupart des écoles de I’ Ontario est
supérieur a celui de la moyenne des pays de I’ OCDE. Toutefois, la majorité des
€écoles ontariennes se situent au-dessous de ladroite de régression, ce qui indique
gu’ elles ont obtenu desrésultatsinférieursaceux d’ autres écol es canadi ennes dont
le SSE deséleves est comparable. Ainsi, lerendement global relativement faiblede
I”Ontario n’ est pas attribuabl e a quel ques écoles dont le SSE et |e rendement sont
faibles; il est plutét li€, de maniére générale, au rendement un peu plusfaible que
prévu delamajorité de ses écoles.

Ne 81-595-MIF2004012 au Catalogue




Variation des niveaux de compréhension de I’écrit entre les provinces canadiennes: Constatations tirées du PISA de 'OCDE

Figure 5g
Profil scolaire du Manitoba
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Le profil scolaire du Manitoba montre que le statut socio-économique des
écolesvarie considérablement. Laplupart des écol esfréquentées par deséléves qui
se situent au milieu de I’ intervalle du SSE ont obtenu de trés bons résultats, mais
présentent une variation considérable. De plus, le Manitoba compte un certain
nombred’ écolesdont le SSE est tresfaible et qui ont obtenu de piétres résultats par
rapport ad’ autres écoles dont |e SSE des éleves est comparabl e.
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Figure 5h
Profil scolaire de la Saskatchewan
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L erendement scolaire moyen dela Saskatchewan est proche delamoyenne
canadienne. Leprofil scolaire delaprovince montre quelamajorité de ses écolesse
situent au milieudel’ intervalledu SSE, bienqu’il y ait quelques écolesdont e SSE
est tresfaible. De plus, presgue toutes les écoles ont obtenu des notes qui étaient
proches des normes établies par d’ autres écoles canadiennes fréquentées par une
population d' é éves semblable. Seules quel ques écoles avaient un rendement tres
élevéoutresfaible, comptetenu deleur statut socio-économique.
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Figure 5i
Profil scolaire de I'Alberta
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Le rendement relativement élevé des éléves de I’ Alberta est en partie
attribuable aleur SSE relativement élevé. Lesrésultats destableaux 2 et 3 montrent
guelanote moyenne delaprovince, apres prise en compte du SSE, était d’ environ
535, donc proche de la moyenne canadienne. Le profil scolaire de la province en
témoigne également. La plupart des écoles albertaines sont fréquentées par une
population relativement favorisée. Parmi ces écoles, bon nombre obtiennent des
résultats nettement supérieurs aux normes, mais d’ autres ont un rendement
relativement faible, compte tenu du SSE deleurs éleves.
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Figure 5j
Profil scolaire de la Colombie-Britannique
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Le profil scolaire de la Colombie-Britannique est semblable a celui de
I’ Alberta : laplupart des écol es sont fréquentées par des é éves dont le SSE moyen
est relativement élevé. Deplus, il existeun vasteintervalle de rendement parmi ses
écoles, méme aprés prise en compte du SSE desééves. Lesécolesdont le rendement
est exceptionnel sont trésrares, méme parmi cellesdont les élévesont un SSE trés
devé.
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Influence du contexte scolaire et des processus éducatifs

Les questionnaires du PISA destinés aux éléves et aux administrateurs scolaires
comprenaient un certain nombre de questions portant sur lesressources scolaires,
les normes et méthodes scolaires et |es méthodes d’ enseignement. On autilise un
modele linéaire hiérarchique atrois niveaux, dans lequel les éléves sont nichés a
I"intérieur des écoles et les écoles sont nichées a I’ intérieur des provinces, pour
estimer I’ influence éventuelle des facteurs liés aux écoles. L’ encadré 2 explique
I utilisation de model es a plusieurs niveaux. Nous avons mentionné plus haut que
le PISA congtituait une évaluation del’ influence cumulative du vécu desélévesala
maison et al’ école, delanaissanceal’ &gede 15 ans, et non simplement del’ influence
du vécu scolaire durant les derniéres années de scolarité. Les données du PISA
présentent donc unelacuneimportantelorsqu’il s agit d’ estimer I’ «influence scolaire
» : ladescription des normes et des méthodes scolaires donnée par leséléveset les
administrateursscolairesatrait aux écoles que les élévesfréquentaient au moment
del’ évaluation et renvoient principalement au vécu le plus récent des éléves. Par
conséguent, I’ analyserisgue de sous-estimer I’ influence des facteurs scolaires’. En
outre, il est possible que lacomposition del’ effectif des écoles, notamment en ce
gui concernele niveau de capacité et | e statut socio-économique familial, influe sur
certains processus éducatifs (Willms et Kerckhoff, 1995). 1l se peut, par exemple,
guelesenseignants soient plusen mesure de maintenir un régimedisciplinaire positif
lorsgue la majorité de leurs éléves sont issus de familles dont le statut socio-
économique est élevé. Avec des données transversales, il n’est pas possible de
distinguer I influence éventuelleliée au contexte scolaire de celle qui est attribuable
adiversprocessus éducatifs.

Encadré 2
Modeles linéaires hiérarchiques (MLH)

Dans la plupart des enquétes sur I’éducation, les données sont structurées
hiérarchiquement. Dans le cas du PISA, par exemple, les éleves sont nichés
a l'intérieur des écoles, lesquelles sont nichées a l'intérieur des pays. La
modélisation linéaire hiérarchique (MLH) est une méthode de régression
spécialisée servant a analyser les données structurées hiérarchiquement
(Goldstein, 1995; Bryk et Raudenbush, 2002). Le type d’analyse de régression
le plus courant—la régression multiple —suppose que les observations sont
indépendantes, c’est-a-dire que les observations relatives a un individu ne
présentent aucun lien systématique avec les observations relatives a un
autre individu. Toutefois, cette supposition n’est pas respectée lorsqu’on
échantillonne les éléves d'une méme classe ou d’'une méme école. Les
coefficients de régression risquent alors d’étre biaisés et les estimations
des erreurs-types sont inférieures a ce qu’elles devraient étre. Par
conséquent, on risque d’en déduire qu’une relation est statistiquement
significative, alors qu’elle peut exister simplement par hasard.

En outre, la plupart des décideurs s’intéressent aux relations a
I'intérieur des écoles, au fait que ces relations varient ou non selon les
écoles et, dans I'affirmative, aux liens entre la variation et les caractéristiques
des écoles. Par exemple, le niveau moyen du rendement en lecture des
éléves, ainsi que la relation entre le rendement en lecture et le statut socio-
économique, peuvent varier selon les écoles a l'intérieur de chaque
province. Les décideurs peuvent aussi chercher a savoir si les écoles dont

N° 81-595-MIF2004012 au Catalogue




Variation des niveaux de compréhension de I’écrit entre les provinces canadiennes: Constatations tirées du PISA de 'OCDE

le rendement moyen en lecture est élevé et dont le rendement est plus
équitable ont des classes de plus petite taille, des méthodes d’enseignement
différentes ou une organisation scolaire différente (Lee, Bryk, et Smith, 1990;
Raudenbush et Willms, 1995).

Selon le principe de base de la MLH, on effectue des analyses distinctes
pour chaque école (ou pour l'unité qui se situe au niveau le plus bas d’'une
structure hiérarchique). Les résultats des analyses distinctes a I'intérieur
des écoles—dans le cas présent, les coefficients de régression—deviennent
les variables dépendantes pour les analyses au niveau des écoles. Willms
(1999b) propose au lecteur profane une introduction a la MLH et une
description générale de ses applications aux politiques en matiere
d’éducation. Goldstein (1995), et Bryk et Raudenbush (2002) présentent des
textes complets surlaMLH, que peut comprendre assez aisément le lecteur
qui connait bien les analyses de régression de base.

L etableau 4 présenteles estimations de quatre model esde régression distincts.
Lemodée 1 est un modéle « nul ». I répartit ssimplement lavariance du rendement
en lecture en composantes liées aux €éléves, aux écoles et aux provinces. Les
composantes de lavariance acestrois niveaux étaient respectivement de 7 618, 1
532 et 238, ce qui donne une variance totale de 9 388. Ces résultats révelent
gu’ environ 2,5 % seulement delavariance totale sont liés aux provinces, alorsque
16,3 % sont liés aux écoles a I'intérieur des provinces et 81,1 %, aux ééves a
I"intérieur desécoles. Si I’ampleur des composantes delavariance aux niveaux des
ecoles et des provinces semblefaible, on observe cependant des différences assez
importantes entre les écoles les plus performantes et les moins performantes a
I’intérieur de chague province, ainsi qu’ entreles provincesles plus performantes et
les moins performantes. De plus, I’ analyse révéle que la variation des moyennes
scolaires était statistiquement significative, de méme que la variation des notes
moyennes des provinces.

L edeuxieme modéle comprend e sexe deséléves, leur SSE et lefait d’ étre
néal’ étranger comme variables explicatives. Lapente du SSE est de 30,9, ce qui
indique qu’ une augmentation du SSE del’ ordre d’ un écart-typeest liée aune hausse
de 30,9 points du rendement en lecture. En moyenne, danstoutes|es provinces, les
filles ont obtenu 35 points de plus que les garcons au test de lecture, alors que les
elevesnésal’ étranger ont obtenu environ 20 points de moins que ceux qui étaient
nésau pays. Cestroisfacteurs comptent pour 13,3 % delavarianceliée aux éleves
al’intérieur des écoles, 43,3 % de la variance liée aux écoles a I’intérieur des
provinces et 40,8 % delavarianceliée aux provinces. L’ influence de chacun de ces
trois facteurs variait de maniére significative selon les écoles a I'intérieur des
provinces et selon les provinces. Lafigure 6 montreles proportionsdelavariation
expliquée par cesvariablesal’ intérieur de chague province?.
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Tableau 4

L'incidence des variables liées aux éleves et aux écoles sur le rendement scolaire

Antécédents AF et AF, CS et
familiaux contexte scolaire processus éducatifs
Non rajusté (AF) (CS) (PE)
(Erreur- (Erreur- (Erreur- (Erreur-
Coeff. type) Coeff. type) Coeff. type) Coeff. type)
Moyenne canadienne 518,9% (5,1) 518,8% (3,9) 512,82 (3,2) 508,7« (5,3)
Antécédents et caractéristiques
des éléves
SSE (au niveau des éléves) 30,9+ (1,1) 28,0+ (1,2) 27,9+ (1,2)
Filles 35,0 (1,6) 34,3 (1,5) 34,2 (1,6)
Nés a I'étranger -20,4% (3,3) -25,3% (2,8) -24,6% (2,8)
Contexte scolaire - Incidence du
SSE moyen de I’école sur:
les notes moyennes 50,9° 3,1) 40,8 (2,8)
la pente du SSE -6,0 (2,1) -6,5 (2,1)
I’écart de rendement filles-gargons -7,2 (4,0) -6,8 (3,8)
Ressources scolaires
Ratio éléves-enseignant (unité : 1 éléve) -0,2 (0,4)
Taille de I'école (unité : 100 éleves) 2,1 (0,9)
Taille de I'école au carré -0,1 (0,04)
Acceés des éleves a I'ordinateur
(unité : 10 %) 1,47 (1,1)
Spécialisation des enseignants
(unité : 10 %) 1,54 (0,4)
Perfectionnement professionnel des
enseignants (unité : 10 %) -0,4 (0,2)
Qualité de I'infrastructure scolaire
(échelle de 10 points) -0,3 (0,4)
Utilisation des ressources par les éléves
(échelle de 10 points) 2,6 (0,7)
Normes et méthodes scolaires
Tenue d’une évaluation formelle
(échelle de 10 points) 0,2 (0,5)
Qualité du personnel enseignant
(selon les administrateurs)
(échelle de 10 points) -0,1 (0,3)
Moral des enseignants
(échelle de 10 points) -0,1 (0,3)
Autonomie des enseignants
(échelle de 10 points) 0,5 (0,2)
Autonomie des directeurs
(échelle de 10 points) (0,1) (0,5)
Méthodes d’enseignement
Tenue d’une évaluation informelle
(échelle de 10 points) -0,4 (0,5)
Relations enseignants-éleves
(échelle de 10 points) 2,3 (0,5)
Régime disciplinaire
(échelle de 10 points) 2,7 (0,3)
Motivation des éléves
(échelle de 10 points) 0,0 (0,5)
Pourcentage de la variance expliquée
entre les éleves a I'intérieur des écoles
(Variance = 7 618) 0,0 13,3 13,4 13,5
entre les écoles a I'intérieur des provinces
(Variance = 1 532) 0,0 43,0 62,4 72,2
entre les provinces (Variance = 238) 0,0 40,8 63,0 50,8
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Le troisiéme modele englobe le SSE moyen des écoles comme variable
explicative de niveau 2. Un certain nombre d’ études ont révélé que le SSE moyen
d’ une école avait, sur le rendement des éleves, uneincidence qui dépasse celle du
SSE de chague éléve (Willms, 1999c). Deplus, |le SSE moyen est |ié au rendement
scolaire danstousles paysayant participé au PISA (voir OCDE, 2001, chapitre 8).
Dans la présente étude, I’ estimation de |’ « incidence contextuelle » était de 50,9
points. Cela signifie que si un éleve dont les antécédents familiaux sont moyens
fréguentait une école dont |e SSE est supérieur de 0,5 écart-type au SSE moyen des
paysdel’ OCDE, plutét qu’inférieur de 0,5 écart-type, lerendement prévu del’ ééve
en lecture serait supérieur d’ environ cinquante points. Les profils scolaires de la
section précédente montrent qu’il y adans chaque province des écolesdont le SSE
moyen sesituent presde-0,5 et de 0,5 et méme al’ extérieur de cet intervalle.

L etroisiéme modél e comprend également le SSE moyen des écolescomme
prédicteur des pentesdu SSE et del’ écart de rendement entrelesfilleset lesgarcons.
L’ incidence du SSE moyen sur les pentes du SSE est stati stiquement significative.
L estimation du coefficient négatif, soit -6,0, indique que les pentes sont plus
graduellesdanslesécolesdont le SSE est élevé, ce qui dénote un « triple obstacle »
(Willms, 2002). Prenonsdeux éléves: I’ un dont e SSE est élevé (de 0,5 écart-type
supérieur alamoyenne), I’ autredont le SSE est faible (de 0,5 écart-typeinférieur a
lamoyennedespaysdel’ OCDE). L’ écart de rendement prévu entre ces deux éleves
serait de 25 points dans une école dont le SSE moyen est élevé (del’ ordrede0,5).
Toutefois, si ces deux éleves fréquentaient une école dont le SSE moyen est faible
(del’ordrede-0,5), I’ écart de rendement entre eux serait de 31 points. On parleici
detripleobstacle parce quelesjeunesissusd’ unefamille dont le SSE est faible ont
un rendement inférieur, quelesjeunesont desnotesinférieuress ilsfréguentent une
écoledont e SSE est faible, et quel’ influence est particuliérement prononcée s un
élévedont le SSE est faible fréquente une école dont le SSE est faible. Lesrésultats
lai ssent également entendre que le méme phénomene se manifeste chez lesgarcons
qui fréguentent une école dont le SSE est faible, mais|’incidence contextuelle sur
I” écart de rendement entrelessexesn’ est pas stati stiquement significativeaun niveau
de probabilité de 0,05 (alorsqu’ ellel’ est pour une valeur de p<0,10, p=0,07). On
peut déduire de cesrésultats quelefait de concentrer des él eves dans une école dont
le SSE est faible peut s avérer particulierement nuisible aux garconsissus d une
familledont |e SSE est faible.

Le dernier modéle comprend un certain nombre de variables scolaires
concernant lesressources scolaires, lesnormes et methodes scol aires et lesméthodes
d’ enseignement®. On aconstruit ces variables selon les mémes méthodes que dans
le chapitre 8 de Connaissances et compétences, des atouts pour la vie (OCDE,
2001), maislaméthode d’ échel onnement était |égerement différente de celle décrite
danslanote ci-dessus. Danslaprésente analyse, on aétabli lesvariables scolaires
sur une échelle de dix points, allant de zéro a dix, de telle maniére que la note
représente laposition d’ une école par rapport ad’ autres écolesdespaysdel’ OCDE.
Par exemple, une note de 3,4 sur |’ échelle du régime disciplinaire indique que la
note de I’ école selon cet indice se situe au 34° centile parmi toutes les écoles des
pays del’ OCDE. Une note de 5,0 indique que |’ école se situe alamédiane.

Lepremier bloc de variablesindique que les grandes écol es obtiennent, en
moyenne, des résultats | égérement supérieurs a ceux des petites écoles; toutefois,
I’influence est minime : une augmentation de 100 élevesdelataille del’ école est
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liée aune hausse de seulement deux points du rendement en lecture. Le coefficient
négatif obtenu pour le carré de la taille de I’ école indique qu’il existe une taille
optimaledel’ école, au-deladelaquellelerendement scolaire commence adiminuer.
L esécolesou | esenseignants avai ent une formation spécialisée en langues obtenaient
des résultats |égérement supérieurs : en moyenne, une augmentation de 10 % du
pourcentage d’ enseignants spécialisés était liée a une hausse de 1,57 point du
rendement. Laqualitédel’ infrastructure scolaireet I’ accesdesélévesal’ ordinateur
n’ étaient pas étroitement liés au rendement scolaire; toutefois, danslesécolesoules
élévesfaisaient unemeilleure utilisation desressources, |es notes étaient supérieures.
Chaque augmentation d’ un point sur I’ échelle était liée aune hausse de 2,6 points
du rendement en lecture.

Figure 6
Variance au sein des écoles et entre les écoles expliquée par les antécédents familiaux
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I’extrémité de chaque barre indiquent la
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Figure 7

Variation du rendement provincial en lecture expliquée par les antécédents familiaux, le contexte

scolaire et les processus

éducatifs
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L’ influence desfacteursliésaux normes et méthodes scolairesest faible. Le
seul facteur significatif est I’ autonomie des écoles, qui indique qu’ une augmentation
d’ unpoint sur I’ échelledel’ autonomiedel’ école est liée aune hausse de 0,5 point
du rendement en lecture.

Deux mesures|iées aux méthodes d’ enseignement constituent lesfacteurs
les plus significatifs. Une augmentation d’un point sur I’ échelle des relations
enseignants-éléevesest liée aune hausse de 2,3 points du rendement en lecture, alors
gu’ une augmentation d’ un point sur I’ échelle du régimedisciplinaireest liéeaune
hausse de 2,6 points.

Lafigure 7 présente un résumé de lavariation des notes provinciales qui est
expliquée par les quatre modéles. Le premier ensemble d’ estimations montre les
notes des provinces par rapport alamoyenne canadienne. Ces estimations sont des
« estimations comprimées » empiriquesde Bayes (voir Bryk et Raudenbush, 2002),
qui correspondent aux notes moyennes corrigées de I’ erreur de mesure et
d échantillonnage.

L e deuxieme ensembl e d’ estimations comprend | e rgjustement en fonction
du sexe, du SSE et du fait d’ é&tre né al’ étranger. Les résultats montrent clairement
gu’ une partie, mais non la totalité, de la variation du rendement des éléves est
attribuable aleurs antécédents familiaux. Ces constatations indiquent qu’ environ
40 % de la variation du rendement provincial est attribuable aux antécédents
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familiaux. L e troisieme ensembl e d’ estimations comprend en outre | e rajustement
en fonction du SSE moyen des écoles. |l repose essentiellement sur la question
suivante: « Quelle serait lavariation du rendement desprovincessi les écoles éaient
fréguentées par des él eves dont | es antécédents soci 0-économi ques sont sembl ables
et si le SSE des écoles était comparable? » Les provinces sont un peu plus
rapprochées que dans le modéle précédent. Environ 63 % de la variation du
rendement provincid est attribuablealafoisaux antécédentsfamiliaux et au contexte
scolaire.

Le dernier ensemble d’ estimations comprend |e rajustement en fonction de
touslesfacteurs comprisdansledernier model e du tableau 4. Cemodelereposela
guestion suivante: « Quelle serait, dans chague province, lanote prévued’ un éléeve
dont les caractéristiques sont moyennessi |’ é évefréguentait une école dont le SSE,
lesressources scolaires et lesnormes et méthodes d’ enselgnement sont tous moyens?
» Les provinces qui obtiennent généralement des notes él evées selon les mesures
des processus scolaires voient leurs notes diminuer apres prise en compte des
processus éducatifs (c'est le cas du Québec, de I’ Alberta et de la Colombie-
Britannique), alorsque celles qui affichent des notes faibles selon lesmesures des
processus voient leurs notes augmenter. Les résultats font ressortir trois points.
Premierement, les résultats de huit des dix provinces sont tres semblables aprés
prise en compte de cesfacteurs. Deuxiemement, les notes élevéesdel’ Albertasont
attribuables en partie au SSE élevé de ses éleves, mais auss aux normes et aux
méthodes scolaires positives. Troisiemement, e rendement élevé del’ Ontario est
en partie attribuable aux normes et aux méthodes d’ enseignement positives, mais
une partieimportante est due ason statut socio-économique relativement élevé.

Résumé et conclusions

Statistique Canada et Développement des ressources humaines Canada ont joué
avec|’ OCDE unréledepremier plan dans|’ élaboration del’ Enquéteinternationale
sur | aphabétisation desadultes (EIAA), et le Canadacomptait parmi lessept premiers
pays a participer a I’évaluation. De plus, le Canada participe activement au
Programmeinternational pour le suivi desacquisdeséleves(PISA) del’ OCDE. La
collaboration entre le Conseil des ministres de |’ Education du Canada (CMEC),
Dével oppement des compétences et des ressources humaines Canada et Statistique
Canada a abouti a la participation active de toutes les provinces canadiennes au
PISA. Le nombre d éléves et d écoles qui participent dans chague province est
comparable a celui de la plupart des pays de I’ OCDE. Par conséquent, le PISA
fournit les renseignements indispensables pour aider a évaluer le rendement en
compréhension de |’ écrit des jeunes de chaque province en fonction de normes
internationales. Le PISA nous permet également d’ examiner lavariation desniveaux
delittératie selonles provinces canadiennes et, dans une certainemesure, d’ éval uer
I"importancerelative desfacteursfamiliaux et scolairesliésacette variation.

Laplupart deschercheurs et des décideurs conviennent que lescompétences
qui sont mesurées dans le cadre de I'EIAA et du PISA sont essentielles a la
participation au marché du travail et qu’ elles constituent un signe avant-coureur de
lasanté et du mieux-é&trealong termedesjeunesd’ aujourd’ hui (Rychen et Salganik,
2002). En outre, lademande pour ces compétences augmenterégulierement et devrait
continuer de progresser au cours de la prochaine décennie (OCDE, DRHC et
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Statistique Canada, 1997). Danslaprésente étude, nous avons constaté queleniveau
de compréhension del’ écrit desjeunes, tel qu’il est mesurédanslecadredu PISA,
est étroitement lié alapoursuite d’ éudes postsecondaires au cours des six années
qui suivent I obtention d’ un dipléme d’ études secondaires. L’ étude du PI SA répartit
les éleves en six niveaux de compréhension del’ écrit et, grace ala comparabilité
desinstrumentsde |’ EIAA et du PISA, ces constatations laissent entendre que le
fait de sesituer aux deux niveaux de compréhension del’ écrit supérieurs constitue
un avantage important.

Laprésente étude avait cing buts principaux. Le premier consistait asituer
le rendement des provinces canadiennesen compréhension del’ écrit dansun contexte
international, en accordant une attention particuliereal’ ampleur des différences. Le
deuxieme consistait aestimer et acomparer |es gradients socio-eéconomiques des
dix provinces. Un gradient socio-économique montrelarelation entrele niveau de
compréhension de |’ écrit des éleves et leur statut socio-économique (SSE). Le
troisieme but consistait a décrire la variation du rendement des éléves entre les
ecolesal’ intérieur de chague province. Lequatrieme consistait aestimer larelation
entrelerendement scolaire et |e contexte socio-économiquedes écoles. Enfin, I’ éude
visait adéterminer si lavariation du rendement des provinces et des écolesétait en
partie attribuabl e adivers aspects des normes et des méthodes d’ enseignement.

1 Il existeunegrandevariation entrelesniveaux de compréhension del’ écrit
des provinces canadiennes. Les notes moyennes des dix provinces couvrent
entiérement lamaoitié supérieure de |’ intervalle des notes moyennes des pays de
I”OCDE. Le rendement moyen en lecture du Nouveau-Brunswick, province la
moins performante, était trés proche de la moyenne des pays de I’ OCDE (500),
aorsquelamoyennedel’ Alberta, provincelaplus performante, était comparable
acelledelaFinlande, paysle plus performant del’ OCDE. La note moyenne du
Nouveau-Brunswick était de 33 pointsinférieure alamoyenne canadienne. Les
notesmoyennes des autres provinces del’ Atlantique étaient en moyenned’ environ
16 pointsinférieuresalamoyenne nationale. Si toutes|es provinces augmentaient
leurs notes d' autant, le Canada serait le pays le plus performant du monde. La
présente étude fait ressortir queles notes du PISA ne sont pas attribuables avant
tout a la qualité de I'enseignement secondaire; elles reflétent les résultats
cumulatifs des possibilités d' apprentissage offertes aux enfantsalamaison et a
I"école, de lanaissance al’age de 15 ans.

2 Dans une proportion d’environ 40 %, la variation des notes moyennes
provincialesest attribuable aux antécédentsfamiliaux des éléves. L' analyse
des gradients socio-économiques permet de comparer, d’ une province al’ autre,
le rendement en compréhension de I’ écrit d’ éleves dont le SSE differe. Les
constatations confirment qu’ une partie des différences, mais non latotalité, est
attribuable aux antécédents familiaux. Aprés prise en compte du SSE, il reste
un écart d environ 30 points entre les provinces les plus performantes et les
moins performantes.

3 |l existe une variation substantielle du rendement en lecture des écoles a
I"intérieur de chaque province, mémeapr espriseen comptedesantécédents
familiaux des éléves. Si I’ on considéere uniquement les écoles dont le SSE des
éléves est moyen, on observe dans chagque province un écart alant de 50 2100
points entre les écoles les plus performantes et les moins performantes. Dans
chague province, il y a des écoles dont le SSE des éléves est moyen mais qui
obtiennent des notes égal es ou supérieures alamoyenne canadienne, et certaines
de ces écoles se classent parmi les écoles | es plus performantes selon I étude de
I”OCDE. Le rendement moyen en lecture du Québec est élevé parce que cette
province compte un nombre disproportionné d’ écoles dont le SSE est moyen
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mais dont les résultats se situent dans cette partie supérieure del’ intervalle. Ces
résultats montrent qu’ on trouve des écoles exemplaires dans chague province,
dont des écoles « intégratrices » fréguentées par des éléves dont |es antécédents
Soci 0-économiques sont variés.

Dans certaines évaluations nationales et provinciales, on conclut souvent quele
rendement relativement faible de certaines écoles s explique par les faibles
antécédents soci 0-économiques des éléves qui |esfréquentent. L es constatations
de notre étude montrent que beaucoup d’ écolesdont e SSE des élévesest faible
affichent un rendement exceptionnellement élevé. De méme, certaines écoles
obtiennent de piétres résultats, méme si le SSE de leurs éléves est élevé.

Lesélevesissusd unefamille défavorisée ont habituellement un rendement
beaucoup plus faible s'ils fréquentent une école dont le SSE est faible au
lieu d’une école dont le SSE de I’ effectif se situe a un niveau plus éevé. ||
en va de méme des éléves issus d’une famille dont le SSE est élevé, mais
I’ effet est moins prononcé. Cette constatation prouve bien que lorsque le statut
socio-économique des éléves d’ une écol e différe considérablement, les disparités
entre les éléves au chapitre du rendement augmentent : « les riches deviennent
plusriches[sur le plan du rendement enlecture], alors que les pauvres deviennent
plus pauvres ».

La variation du rendement en lecture des écoles et des provinces est en
partie attribuable a des aspects mesur ables des ressour ces scolair es et des
normes et méthodesd’ enseignement. Toutefois, il N’ est pas possible de cerner
un ou deux facteurs qui expligquent la plus grande partie de lavariation entre les
écolesou entreles provinces. Lesrésultats supérieurs et moins variables dépendent
plutét d' un vaste ensemble de facteurs liés a la classe et a |’ école. Parmi les
facteurs évalués dans le cadre du PISA, le plus important au chapitre des
ressources scolaires en ce qui concerne le rendement en lecture est lié a la
formation en langues des enseignants. L es résultats |aissent également entendre
gue laquantité et laqualité des ressources scolaires sont moinsimportantes que
I"utilisation de ces ressources par les éléves. Deux aspects des normes et des
méthodes d’ enseignement se sont aussi avérés significatifs : le rendement est
plus élevé dans les écoles ou, selon les éléves, les relations enseignants-éléves
sont meilleures et le régime disciplinaire, plus strict. Si I'influence d’ un facteur
donné est assez faible, I’ amélioration des notes d’ un ou deux pointsal’ égard de
guel ques aspects réléverait sensiblement le rendement scolaire.

Les résultats du PISA sont publiés au moment ou le Canada s appréte a

créer un « institut d’ apprentissage » national pour suivre les résultats de
| apprentissage des enfants. Etant donné I’importance de la littératie dans le
développement économique et humain et I'ampleur des effets observés dans la
présente étude, il y alieu d’ approfondir larecherche. Par exemple:

1

Unemeilleurecompréhension destrajectoiresde croissance del’ apprentissage
des enfants permettrait d’éclairer les processus éducatifs et sociaux qui
sous-tendent lesdifférencesobser véesdansle cadredu PI SA. D’ autrestravaux
axeés sur |I'Enquéte longitudinale nationale sur les enfants et les jeunes, menée
au Canada, révélent que les différences entre les provinces se manifestent désla
fin de la 2¢ année et qu’ elles augmentent & mesure que les éléves passent aux
classes supérieures. || sepourrait quelesdifférencesinterprovincialesau chapitre
du rendement scol aire dépendent surtout delabase d’ apprentissage qui est établie
durant la petite enfance et durant la période critique que constituent les deux
premiéres années de |’ école primaire. Une étude de la croissance du niveau de
littératie des éléves mettrait I’ accent sur |’ apprentissage des éléves, plutdt que
sur leur statut a un age donné.
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2

Des études comme celle du PISA ne peuvent examiner en détail les effets
d’un programmed’ études. L’ « avantage québécois » observé dans la présente
étude est attribuable en partie acertainsfacteursliés aux normes et aux méthodes
scolaires qui sont mesurés dans e cadre du PISA. Toutefois, nous ne disposons
pas de renseignements détaill és sur les différences entre le programme d’ études
du Québec et ceux desautres provinces, qui sont peut-étreal’ originedesrésultats
supérieurs que le Québec affiche lors d’ évaluations national es depuis au moins
vingt ans. Une étude détaill ée des programmes d’ études envisagés et adoptés au
Québec et dans les provinces voisines, le Nouveau-Brunswick et |’ Ontario,
expliquerait peut-€tre le rendement relativement élevé des éléves québécois.

Les responsables du suivi aux niveaux provincial et national doivent
recueillir de meilleures données sur les processus éducatifs, y compris sur
lesressour cesscolaireset lesnormeset méthodesd’ enseignement. |l importe
notamment de comprendre |’ incidence delavariation des normes et des méthodes
d’ enseignement sur celle du rendement scolaire. Lameilleure fagon de procéder
consiste a mener des études longitudinales et, dans la mesure du possible, des
études ou le suivi des éléves ou des écoles est confié au hasard a des groupes
expérimentaux et de controle.

Des études qualitatives sur les écoles exemplairesmettraient en lumiéereles
normes et les méthodes a I'origine d’un rendement élevé. Il pourrait étre
possible et recommandable, par exemple, d’ organiser une série d’' échanges
d’enseignants entre les écoles a I’intérieur des provinces et d une province a
|"autre; les enseignants meneraient des études qualitatives pour distinguer en
quoi les méthodes scolaires qui différent des leurs semblent s avérer efficaces.

Evaluation rigour euse des efforts de r éfor me scolair e. Un certain nombre de
modéles de réforme scolaire sont apparus aux Etats-Unis, notamment les
programmes Successfor All Schools, Accel erated Schools et School Devel opment,
qui ont en commun un certain nombre de caractéristiques, dont I'importance
accordée au développement en lecture et en littératie, la réduction de la taille
des classes pour offrir un meilleur enseignement individuel aux éléves qui en
ont besoin, I'’amélioration des relations enseignants-éléves et la participation
active des parents (King, 1994). Des efforts comparables au Canada, axés
notamment sur les écoles fréquentées par des éléves issus de familles dont le
SSE est faible et accompagnés d'une évaluation rigoureuse de |’ effet des
interventions, n’ont pas été tentés a grande échelle au Canada.
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Notes

1

On autilisélesdonnéesde 12 paysdel’ OCDE pour estimer I’ effet d’ une année d’ études, et cellesde
14 pays pour estimer |’ effet delamaturité scolaire. On aainsi divisé le Canadaen deux « pays», car
I"&ge d’ entréeal’ école maternellevarie d’ une provinceal’ autre. On n’apas utilisélesdonnéesdela
France, de la Suisse ou du Royaume-Uni dans ces analyses, car ces paysn'’ étaient pas en mesure de
déterminer une date de nai ssanceprécise qui aurait permisd’ établir en quelleannée d’ études setrouvaient

lesjeunes de 15 ans.

Apreés des analyses provisoires, on a groupé les niveaux 1 et 2 pour les besoins de |’ analyse de
régression logistique et on autilisé les niveaux 4 et 5 combinés comme catégorie deréférence. Les «
niveaux » de I’EIAA ne sont pas les mémes que ceux du PISA. Toutefois, on aaussi effectué cette
analyse en attribuant aux jeunes de 16 a 25 ans des « niveaux » semblables a ceux du PISA, créésde
maniéreace quelarépartition selon lesniveaux del’ EIAA soit identique alarépartition canadiennedes
notes en lecture selon lessix niveaux du PISA. Lesrésultats étaient trés semblables a ceux que montre
letableau 1.

Les données du PISA de I’OCDE comprennent un ensemble de poids déterminés par le plan
d’ échantillonnage, ol un éléve aun coefficient de pondération différent selon laprobabilité qu'il fasse
partiedel’ échantillon dans un pays donné, et dans une strate ou un territoire donné dans chaque pays.
LePISA utilise ces poids pour calculer la plupart des statistiques et leurs erreurstypes. Les poids du
PISA sont utilisés danstoutesles analyses de cette étude. Pour laplupart des analyses, |es poids sont
« normalisés » de telle maniere que leur moyenne donne 1,00. De cette fagon, |es estimations des
erreurstypes sont fondées sur le nombreréel d' é éves échantillonnés dans un territoire, plutot que sur
le nombre d’ éléves pondéré par la population; cela ne change rien aux estimations des statistiques
primaires (p. ex., moyennes, écartstypes, codficients derégression). Dansles analyses querenferme
ce texte, les poids ont été normalisés dans chacune des provinces de telle maniéere que le nombre
pondéré d’ éleves pour chague province coincide avec le nombre réel d’ éléves échantillonnés. Cela
donne des estimations plus exactes des erreurs types pour |es anal yses effectuées au niveau provincial.
Ces poids normalisés ont aussi été utilisés dans les analyses a plusieurs niveaux de la variation
interprovinciale, qu'illustre le tableau 3. Parce que lestailles d’ échantillon étaient semblables pour
chaque province, chaque province fait grosso modo la méme contribution aux estimations de la
variation entre provinces. Par conséguent, pour les analyses interprovinciales, les estimations des
moyennes, des variances et des cadficients de régression au niveau du Canada different de celles
gu’on aurait obtenues avec |es poids globaux du plan d’ échantillonnage pour le Canada. L es sous-
populations qui ont été suréchantillonnées, comme celles des provinces de I’ Atlantique, ont une
représentation supérieure en raison delanormalisation au niveau des provinces.

On acalculé les gradients socio-économiques des figures 2 et 3 au moyen d' une régression linéaire
simpleal’intérieur de chaqueterritoire (Canada, OCDE ou province), en calculant une régression des
notes en lecture al’ égard de lamesure du statut socio-économique et du statut soci o-économique au
carré:

Y, =B, + BSES. + B,SES’: +r.,

ou'Y, est lamesure des résultats du rendement en | ecture, B, est lacoordonnéeal’ origine, 3, et 3, sont
des coefficients derégression liésalapente du gradient et r, est lerésidu au niveau deséleves. Dansle
cas des gradients provinciaux, un modele adeux niveaux danslequel lesééves sont nichésal’ intérieur
des provinces donne des résultats pratiquement identiques, lataille des échantillons provinciaux étant
relativement importante. On ainclus|e terme quadratique parce que le gradient est non linéaire pour
certains pays et certaines provinces, ainsi que pour le gradient global despaysdel’ OCDE. Onaestimé
le gradient moyen des paysdel’ OCDE al’ aide d’ un modél e stati stique adeux niveaux danslequel les
éléves sont nichésal’intérieur des pays (voir, par exemple, Bryk et Raudenbush, 2002).
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Dans le cadre du PISA, I’ Indice socioéconomique international du statut professionnel (ISEI) est
calculé d’ aprés les réponses des éléves concernant la profession des parents. Cet indice permet de
cerner les caractéristiques professionnelles grace auxquellesles parentstirent parti deleur instruction
pour gagner leur vie. Onlecalcule d’ apres|’ échelonnement optimal des groupes professionnels pour
maximiser |’ effet indirect del’ instruction sur lerevenu par le biaisdelaprofession et pour réduire au
minimum |’ effet direct de I’instruction sur le revenu, sans égard ala profession (les deux effets ne
tenant pas compte de |’ &ge). Pour plus de renseignements sur laméthodologie, voir Ganzeboom, de
Graaf et Treiman (1992)1 . L’ Indice socioéconomique international du statut professionnel du PISA
est fondé sur laprofession du pére ou delamere, selon celle dont le niveau est le plus élevé.

On acalculéles estimations du rendement moyen en lecture des écoles apartir d un modeleaplusieurs
niveaux qui opere une « compression » différentielle des notes moyennes pour les rapprocher de la
moyenne canadienne. On procéde ainsi pour tenir compte des erreurs de mesure et d’ échantillonnage
inhérentes aux estimations de chaque école. Pour estimer les moyennes comprimées, on a gjusté
séparément, pour chaque province, un modele nul adeux niveaux, danslequel leséléves sont nichésa
I"intérieur des écoles. Pour plus de détails sur la compression empirique de Bayes, voir Bryk et
Raudenbush (2002).

Les résultats présentés ici différent quelque peu de ceux présentés dans le chapitre 8 du rapport
international. L'une des principales raisons est que la présente analyse est menée au niveau des
provinces, |es coefficients estimatifs fournissent donc uneindication del’ influence moyenne selon les
provinces, alors que les analyses du rapport international reposent sur un model e adeux niveaux, ce
qui donne, pour le Canada, des estimations dominées par lesrésultats des plus grandes provinces. De
plus, danslaprésente analyse, lesvariablesliées aux écoles ont été réparties sur une échelle différente
decellequi aservi aurapport international. Danslerapport international, on asitué chaque variable sur
une échelle de 10 points et on | auniformisée pour tous|es pays del’ OCDE, en fixant lamoyenne a
5,0 et I’ écart-type a2,0. Danslaprésente analyse, on aégalement situélesvariables sur uneéchellede
dix points, allant de zéro adix. Toutefois, dans ce cas, lanote représente la position d’ une école par
rapport ad’ autres écoles des pays de |’ OCDE, chaque point représentant une différence d’ un décile.

Danslafigure 6, on aestimé les composantes de la variance en gjustant des model es a deux niveaux
distincts pour chaque province.

L esmesures des ressources scolaires, des normes et des méthodes scolaires ont été cal culéescomme
suit:

Ratio éléves- enseignant. |1 s agit du nombre d’ enseignants équival ent tempsplein divisé par le nombre
d élevesdel’ école. Une unité de cette variabl e représente une variation d' un é éve par enseignant.

Tailledel’ école. Cet indice est calculé d’ apres | es réponses des admini strateurs scol aires concernant
|’ effectif del’ école. Une unité sur cette échelle représente 100 él eéves. Le modéle comprend également
lecarrédelatailledel’ école pour tenir compte detouterelation curviligne.

Accesdesélévesal’ ordinateur. Cetindice est calculéd’ apreslesréponses des administrateurs scolaires
aune question concernant le nombre d’ ordinateurs mis a la disposition des éléves. On a utilisé ces
données avec I’ effectif total de I école pour estimer le pourcentage d’ éléves qui avaient acces a
I’ ordinateur. On adiviséle pourcentage par dix detelle maniére qu’ une unité sur cette échellereprésente
une augmentation de 10 % du pourcentage d’ ordinateurs.

Perfectionnement professionnel des enseignants. Cet indice est calculé d' aprés les réponses des
administrateurs scolaires a une question concernant le pourcentage d’ enseignants qui avaient suivi un
perfectionnement professionnel au cours destroisderniers mois.

Qualitédel’infrastructure scolaire. Il s agit d’ une mesure sommaire calculée d’ apreslesréponses des
directeursd’ école concernant lamesure danslaquellel’ apprentissage desjeunes de 15 ans était entravé
par : a) le piétre état des édifices; b) le piétre état des systémes de chauffage, de refroidissement ou
d éclairage; c) lemanque delocaux destinésal’ enseignement (notamment les classes); d) le manquede
matériel pédagogique (notamment lesmanuels); €) le manque d’ ordinateurs utilisés dans|’ enseignement;
f) lemanque de matériel pédagogique delabibliothéque; g) I"insuffisance du matériel delaboratoirede
sciences.

Utilisation des ressources par les éléves. Cet indice est calculé d’ apres les réponses des éléves ala
question suivante : « A votre école, a quelle fréquence utilisez-vous... a) la bibliothéque; b) un
ordinateur; ) une calculatrice; d) Internet; €) un laboratoire <de sciences>?»

Tenue d' une évaluation formelle. Cet indice est calculé d’ aprés les réponses des directeurs d’ école
concernant lafréguence alaguelle on menait des tests uniformisés et I’ utilisation de ces évaluations
pour suivrel’évolution del’ écoled une année al’ autre.
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Qualité du personnel enseignant (selonlesadministrateurs). Cet indiceest calculéd’ aprés|esréponses
des directeurs d’ école concernant la mesure dans laquelle |’ apprentissage des jeunes de 15 ans était
entravé par : a) lesfaibles attentes des enseignants; b) les piétres relations éléves-enseignants; ¢) le
roulement du personnel enseignant; d) lefait que les enseignants ne répondai ent pas aux besoins des
éléves; e) I" absentéi sme des enseignants; f) larésistance du personnel au changement; g) lasévérité
excessive des enseignants; h) le fait que les éléves n’étaient pas encouragés a réaliser leur plein
potentiel.

Moral desenseignants. Cet indice est calculéd’ apreslesréponses des directeurs d’ école concernant la
mesuredanslaguelleils étaient d’ accord avec |es énoncés suivants concernant le moral et lamotivation
desenseignants: @) lemoral desenseignants de notre école est élevé; b) lesenseignantstravaillent avec
enthousiasme; c) les enseignants sont fiersdeleur école; d) |es enseignants accordent del’importance
au rendement scolaire.

Autonomie des enseignants. Cet indice est calculé d’ apres les réponses des directeurs d’ école aune
guestion concernant la responsabilité des activités suivantes : a) I’embauche des enseignants; b) le
congédiement des enseignants; c) lafixation des salairesinitiaux des enseignants; d) lafixation des
hausses sal arial es des enseignants; €) I’ établissement du budget scolaire; f) les décisionsrelatives aux
dépensesdel’ école; g) ladétermination delapolitique de discipline des él éves; h) ladétermination de
lapolitiqued' évaluation deséléves; i) I approbation del’ admission deséléves; j) le choix des manuels;
k) le choix du contenu des cours; |) les décisions quant aux cours offerts. Cette échelle indique la
mesure dans|aquelle ces activitésrel évent des enseignants.

Autonomie des directeurs. Cet indice est calculé d’ apres les réponses a la méme question que ci-
dessus. Dans ce cas, |’ échelle indique la mesure dans laquelle les diverses activités relévent des
directeurs.

Tenue d’ une évaluation informelle. Cet indice est calculé d apreslesréponses des directeurs d’ école
concernant lafréquence alaquelle on évaluait |es éléves au moyen de tests établis par les enseignants,
du jugement rationnel des enseignants, des dossiersd’ apprentissage et des devoirsou destravaux des
éléveset lafréguence alaquelle on communiquait officiellement les résultats de ces éval uations aux
parents et au directeur d’ école.

Relations éléves-enseignants. Cet indice est calculé d apres les réponses des éléves concernant la
mesure dans lagquelle ils étaient d’ accord ou pas d’ accord avec |es énoncés suivants concernant les
relations éléves-enseignants : a) les éléves s entendent bien avec les enseignants; b) la plupart des
enseignants s'intéressent au mieux-étre des éleves; c) la plupart des enseignants sont al’ écoute des
éléves; d) je recois une aide supplémentaire des enseignants si j’en ai besoin; €) la plupart de mes
ensei gnants me traitent équitablement. Les notes des éléves ont été agrégées et échel onnéesau niveau
del’école.

Régimedisciplinaire. Cet indice est calculé d’ apres|es réponses des éléves concernant lamesure dans
laquelleilsétaient d’ accord ou pasd’ accord avec | es énoncés suivants concernant lesrelations éléves-
enseignants: a) I enseignant doit attendre longtemps que les éléves se calment; b) les é éves ne peuvent
pas travailler comme il faut; c) les éléves n’ écoutent pas ce que dit I’ enseignant; d) les éléves ne
commencent atravailler que longtemps apresle début delalecon; €) il y adu bruit et du désordre. Les
notes des éléves ont été agrégées et échelonnées au niveau del’ école.

Motivation des éléves. Cet indice est calculéd’ apres|es réponses des éléves concernant lamesure dans
laquelleils étaient d’ accord ou pas d’ accord avec les énoncés suivants concernant les attentes des
enseignants: a) I’ enseignant inciteles éleves atravailler fort; b) I’ enseignant encourage les éléves a
faire mieux; c) I’ enseignant n’ aime pas que les éleves remettent des travaux baclés; d) I’ enseignant
corrige les devoirs des éléves; €) les éléves ont beaucoup a apprendre. Les notes des éléves ont été
agrégées et échelonnées au niveau del’ école.
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Culture, tourisme et Centre de
la statistique de I’éducation

Documents de recherche

Index cumulatif

LaDivison delaCulture, dutourismeet Centredelastatistiquedel’ éducation
de Statistique Canada él abore des enquétes, fournit des statistiques et effectue des
recherches et des analyses sur les questions d’ actualité dans sestrois domaines de
responsabilité.

LeProgrammedelastatistique cultur elle élabore et diffuse desdonnées actuel les
et détaillées sur le secteur culturel au Canada. Ce programme gere une douzaine
d’ enquétes/recensements périodiques et de banques de données afin de produire
des données qui appuient la prise de décisions stratégiques et la gestion des
programmes. Lesquestionsd’ actualitéincluent lesincidenceséconomiquesdela
culture, laconsommation de biens et de services culturels, les dépenses culturelles
de |’ Etat, des particuliers et des entreprises, le marché du travail du secteur de la
culture, ains quelecommerceinternational desbienset desservicesculturels. Des
articles analytiques sont diffusés dans la publication de prestige La culture en
per spective (www.statcan.calfrancal /| PS/Datal87-004-X | F.htm) et dansArts, culture
et loisirs— Documents de recherche.

LeProgramme dela statistique du tourisme fournit des renseignements sur la
demande portant sur letourismeintérieur et international. Le programme couvre
I”Enquéte sur les voyages des Canadiens (EVC) et I'Enquéte sur les voyages
internationaux (EV1). Ensemble, ces deux enquétes donnent des renseignements
sur lenombre et | es caractéristiques des voyages et des voyageurs en provenance et
adestination du Canadaet al’ intérieur du pays. Desarticlesanaytiques sont diffusés
dans la publication de prestige Info-voyages (www.statcan.cal/francai /| PS/Data/
87-003-X1F.htm) et dans Voyages et tourisme — Documents de recherche.

Le Centre de la statistique de |’éducation vise a concevoir et a réaliser un
programme compl et de collecte et d’ anal yse de données stati stiques pancanadiennes
sur | éducation comme aide auix décisionsde politiques et alagestion des programmes
et auss comme moyen de garantir qu’ uneinformation précise et utileseramiseala
disposition du public et desautresintervenants en éducation au Canada. Le Centre
mene 15 enquétes aupres des établissements d’ enseignement et plus de 10 enquétes-
ménages sur I’ éducation. Desarticlesanalytiques sont diffusés danslapublication
de prestige Revue trimestrielle de|’ éducation(www.statcan.calfrancai /| PS/Datal
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Ci-dessous figure un index cumulatif des documents de recherche sur la culture,
le tourisme et I'’éducation publiés a date.

Arts, cultureet loisirs— Documentsderecherche

Avenir

Voyageset tourisme—Documentsderecherche

Avenir

Education, compétences et appr entissage— Documents de r echer che

81-595-M1F2002001

81-595-M1F2003002

81-595-M1F2003003
81-595-M1F2003004

81-595-M1F2003005

81-595-M1F2003006

81-595-M1F2003007

81-595-M1F2003008

81-595-M1F2003009

81-595-M1F2003010

81-595-M1F2003011

81-595-M1F2004012

Comprendrel’ écart rural-urbain dansle
rendement en lecture

Services canadiensd’ éducation et deformation a
I’ étranger: leréle des contratsfinancés par les
institutionsfinanciéresinternationales

Trouver savoie: profil desjeunes diplédmés canadiens

Etudier, travailler et décrocher : Relation entrele
travail pendant |les études secondaires et |e décrochage
scolaire

Etablir lelien entreles éval uations provincialesdes
éléveset |les évaluations nationa es et internationales

Qui poursuit des études postsecondaires et aquel
moment : Parcours choisis par lesjeunes de 20 ans

Acces, persévérance et financement : Premiers
résultats del’ Enquéte sur laparticipation aux études
postsecondaires (EPEP)

L'incidencedel’ éducation et delaformation des
adultes sur lasituation sur lemarchédu travail au
Canada

Enjeux liés au contenu de I’ Enquéte canadienne sur
I’ éducation et sur laformation des adultes

Planification et préparation : premiersrésultatsde
I” Enquéte sur les approches en matiere de planification
des études (EAPE) de 2002

Un nouveau regard sur I enseignement postsecondaire
au Canada: Document detravail

Variation des niveaux de compréhension del’ écrit
entreles provinces canadiennes: Constatationstirées
du PISA de |’ OCDE
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