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PREMIERS RESULTATS DE LA COMPOSANTE SCOLAIRE

On trouvera ici un bref apergu de certains résultats préliminaires de la composante scolaire
du premier cycle de I'Enquéte longitudinale nationale sur les enfants ef les jeunes
(ELNEJ). Le présent document a pour champ d’observation les renseignements recueillis
auprés des enseignants et des directeurs des enfants de 4 a 11 ans qui fréquentaient
'école en 1994-1995 pendant la colfecte des données du premier cycle de 'enquéte.
L'objectif étant de mettre 'accent sur les nouveaux renseignements que fournit cette
composante de I'enquéte, le rapport n'est exhaustif ni du point de vue du champ
d’observation ni de celui de I'analyse. En effet, les renseignements tirés de 'ELNEJ sont si
riches et detailles que les chercheurs et les analystes pourront, grice a eux, examiner
toute une gamme de problémes ayant trait 4 I'éducation des enfants et des jeunes au
Canada pendant de nombreuses années a venir. Donc, ici, nous ne faisons qu'effleurer le
sujet, afin de faire prendre conscience de l'existence de celte source nouvelle et
abondante de renseignements et de donner une idée du genre d'analyses désormais
possibles. :
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Introeduction

Par le passé, de nombreuses études ont eu pour objectif d’étudier I'incidence de
[*éducation et du vécu familial et scolaire sur le développement de ’enfant. Cependant,
ces études présentent souvent plusieurs limitations. Ou bien elles sont effectuées aupres
d’un échantillon local non représentatif de I’ensemble des enfants canadiens, ou bien elles
ne permettent d’examiner qu’un nombre limité de facteurs dans un seul domaine du







En 1994-1995, 1 enfant sur 10 a regu une certaine forme d’enseignement d’appoint. Les
enfants participent a des programmes d’enseignement d’appoint pour de multiples
raisons; les plus courantes sont les difficultés d’apprentissage (51 %) et les problémes
affectifs ou de comportement (23 %). Toutes les autres raisons invoquées pour la
participation a de tels programmes (incapacité physique, trouble visuel, auditif ou de la
parole, déficience mentale, problémes a la maison, ou incompréhension de la langue
utilisée a I’école) caractérisaient moins de 15 % des situations. Le plus souvent, les
enfants suivent le programme d’appoint principalement dans une classe ordinaire, et
suivent des cours occasionnels dans une classe spéciale (59 %) ou exclusivement dans
une classe ordinaire (16 %).

Au moment de I’enquéte, environ 7 % des enfants recevaient des cours enrichis en raison
de leurs aptitudes intellectuelles ou artistiques exceptionnelles. La plupart des enfaints
suivant un programme enrichi regoivent les cours exclusivement dans leur classe
ordinaire (46 %) ou dans leur classe ordinaire tout en suivant des cours occasionnels dans
une classe spéciale ou une classe-ressource (33 %).

L’absentéisme et I’école buissonniére ne sont pas des problémes préoccupants

Le fait de manquer fréquemment 1’école (absentéisme) ou de déserter délibérément
I’école (€cole buissonniére) ne parait pas étre un probléme grave chez les enfants de 4 4
11 ans. En fait, 11 % des enfants n’ont manqué aucune journée d’école pour cause
d’absentéisme durant I’année scolaire. Le nombre médian (le point o la moitié des
valeurs sont plus élevées et I’autre moitié plus faibles) de jours manqués depuis le début
de ’année scolaire est égal a 4. Cependant, une faible proportion d’enfants (4 %) ont
mangqué au moins 20 journées d’école — ’équivalent d’environ un mois d’école ordinaire
ou, grossiérement, un dixiéme du temps d’enseignement de 1’année scolaire. I1 sera
intéressant de suivre le développement de ce groupe lors des prochains cycles de
I’ELNEJ.

Pareillement, I’école buissonnicre ne semble pas étre un probléme important chez les
enfants de 4 4 11 ans. Selon les enseignants, la grande majorité des enfants (98 %) n’a pas
déserté I’école un seul jour et une faible proportion seulement (2 %) a déserté I’école un
ou plusieurs jours. L’école buissonniére est un probléme dont I’analyse deviendra sans
doute plus pertinente quand on aura exécuté d’autres cycles de I'ELNEJ et que les enfants
seront plus agés.

Les parents suivent de prés ’éducation scolaire de leurs enfants

Nombreux sont ceux qui pensent que, parce qu’elle renforce le lien entre le foyer et
I’école, la participation des parents & ’éducation scolaire de leurs enfants améliore le
rendement de ces dernters. Les parents peuvent participer a I’éducation scolaire de leurs
enfants de nombreuses fagons allant des activités directes, comme des rencontres avec
Ienseignant et des activités de bénévolat dans ’école, & des approches moins directes,
comme le soutien des efforts éducatifs de 1’enseignant et de I’école au moyen de
renforcement positif. Les diverses composantes de I’ELNEJ recueillent des données sur la
- participation a la fois directe et indirecte des parents en demandant aux enseignants et aux
directeurs d’école de donner leurs impressions sur la participation des parents.
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En général, les enseignants indiquent que les parents participent activernent 4 1’éducation
de leurs enfants. Dans plus de 9 cas sur 10 (94%), au moins un parent a assisté aux
rencontres parents-enseignants organisées réguliérement. Pareillement, dans prés de 7 cas
sur 10 (69 %), les parents ont téléphoné a I’enseignant pour discuter du rendement ou du
comportement de leur enfant a I’école. De surcroit, les parents d’environ la moitié des
enfants (52 %) ont re¢u un appel téléphonique de I’enseignant @ un moment donné de
Pannée scolaire; dans 9 cas sur 10, les parents ont rappelé |’enseignant.

Les impressions des enseignants permettent aussi de se faire une idée de la participation
des parents de maniére plus indirecte. Selon les enseignants, les parents de la plupart des
enfants participent quelque peu (30 %) ou beaucoup (67 %) & I’éducation de leur enfant.
Toujours selon les enseignants, la majorité des parents pergoivent I’école comme étant
quelque peu (21 %) ou trés (77 %) importante. Enfin, les enseignants déclarent que la
majorité des parents appuient quelque peu (23 %) ou fortement (75 %) leurs efforts
d’enseignement. :

Le degré de participation des parents aux activités de I’école est une autre dimension du
role parental. Les directeurs des écoles fréquentées par les enfants visés par I’ELNEJ
déclarent qu’une forte proportion de parents ne participent pas a certains types d’activités
de I’école. Ceux qui le font participent surtout a des activités de collecte de fonds et a des
sorties éducatives. Ces activités, seulement ponctuelles, conviennent sans doute mieux
aux parents qui travaillent. En effet, les parents sont moins susceptibles de participer &
des activités qui nécessitent ordinairement un engagement permanent, comme les
activités de classe, les activités du conseil d’orientation ou les activités parascolaires,
telles que les événements sportifs ou les piéces de théatre. Selon les directeurs, la
supervision des éléves & I’école est 'activité & laquelle les parents sont le moins
susceptibles de participer.

Les directeurs des écoles fréquentées par les enfants qui participent &
I"ELNEY ont estimé la participation des parents 3 diverses activités

Collectes de (onds

Aclivités ca classe

Activitty perascolaircs

Conseil d"orientation dr U'école

% de direeteurs déelarant qu'an moins 1 parent
sur |0 participe b ¢o3 activités

Source : Enquite longitadinale nationale fur ks enfants ct les jouncs, 19941993

Les directeurs ont également donné leur opinion sur d’autres aspects de la participation
des parents. Dans le cas de 9 enfants sur 10 (91 %), les directeurs mentionnent que les
parents appuient (49 %) ou appuiént fortement (43 %) les efforts du personnel de 1’école.
Pareillement, les directeurs de la plupart de ces écoles (79 %) jugent le comité de parents
ou le conseil d’orientation actif (41 %) ou trés actif (37 %). Cependant, les directeurs sont
relativement peu nombreux a estimer que le comité de parents ou le conseil d’orientation
a une trés grande influence (8 %) ou une grande influence (33 %) sur les politiques ou les
pratiques de I’école.






Statut socioéconomique et rendement scolaire

La relation entre le statut socioéconomique et le rendement scolaire est complexe. On
présente ici certains résultats préliminaires fondés sur I’évaluation par les enseignants des
aptitudes des enfants dans divers sujets, sur les résultats effectivement obtenus par les
enfants a une épreuve mathématique et sur le fait qu’ils ont ou non re¢u un enseignement
spécial. La nature exacte du lien entre le statut socioéconomique et les variables associées
au rendement scolaire fera i’objet d’une étude ultérieure.

Relation entre le rendement scolaire plus €élevé et le statut socioéconomique
supérieur

Les enfants appartenant aux familles qui affichent le plus haut statut socioéconomique
sont deux & trois fois plus susceptibles d’étre considérés parmi les premiers de la classe
par leur enseignant en ce qui concemne la lecture, I’écriture et le calcul que ceux
grandissant dans une famille appartenant au groupe de statut socioéconomique le plus
faible. La méme tendance se dégage des résultats du test standardisé de mathématiques.
Comparé aux enfants de familles au statut socio-économique inférieur, une proportion
deux fois plus importante d’enfants de familles au statut socio-économique supérieur se
classent dans le quintile supérieur de I’ensemble des éléves qui ont participé 4 1’épreuve.







Les enfants venant des familles du statut socioéconomique supérieur
sont les plus susceptibles d’étre parmi les mellleurs dans leur classe

B ecture T Ecriture/Composition I Mathématiques
1%

2% 2%

29% 30%

1%

5%

21% 2%

16% 16% 16%

Inférieur Moyen inférieur Moyen Moyen supérieur Supérieur

Statut socioéconomique

Proportion d’enfants classés parmi les premiers de classe dans divers sujets par leur enseignant

Source : Enquéte longitudinale nationale sur les enfants et les jeunes, 1994-1995,

Les enfants des familles du statut socioéconomique supérieur sont les
plus susceptibles d’obtenir de bons résultats au test de mathématiques

Proportion d’enfants dont le score au test de mathématiques esl compris dans le quintile supérieur

28%

Inférieur  Moyen inférieur Moyen Moyen supérieur  Supérieur

Statut socioéconomique

Source : Enquéte longitudinale nationale sur les enfants et les jeunes, 1994-1995.







Les problémes scolaires sont plus courants chez les enfants des familles de statut
socioéconomique faible

Les enfants des familles de statut socioéconomique faible (19 %) sont environ trois fois
plus susceptibles que ceux des familles de statut socioéconomique élevé (6 %) de
recevoir une certaine forme d’enseignement d’appoint. Inversement, comparativement
aux enfants de statut socioéconomique faible (5 %), pratiquement deux fois plus
d’enfants vivant dans une famille de statut socioéconomique élevé (9 %) regoivent des
cours enrichis en raison de leurs aptitudes intellectuelles ou artistiques exceptionnelles.
Qui plus est, les enfants du groupe de statut socioéconomique inférieur sont, toutes
proportions gardées, plus nombreux a redoubler une année durant leur scolarité (8 %) que
ceux du groupe de statut socioéconomique supérieur (2 %).

Les enfants des familles du statut socioéconomique supérieur sont les
plus susceptibles de suivre un programme d’enseignement enrichi et
moins susceptibles de suivre un programme d’appoint

EEEnscignement enrichi T Enseignement d’appoint
1T%

.
. %
T
6% o
5% » 5% » 5%

Inféricur Moyen inférieur Moyen Moyen supéricur  Supérieur

Statut socioéconomigue
*Données moins flables que celles non-annotées.
Source : Enquéte longitudinale nationale sur tes enfants et les jeunes, 1994-1995.

Nécessité d’approfondir I’étude

Aussi importants que soient les présents résultats, il faut se souvenir de deux facteurs.
Des travaux antérieurs fondés sur les données de 'ELNEJ donnent 3 penser que
Iincidence de la situation socioéconomique sur le rendement scolaire des enfants pourrait
étre plus faible au Canada que dans d’autres pays développés ot les différences entre les
classes sociales sont peut-étre plus importantes . En outre, on peut interpréter de bien des
fagons 1’association observée entre le statut socioéconomique, d’une part, et le rendement
et le progrés scolaire de I’enfant, d’autre part. La poursuite de |’ analyse des données des
diverses composantes de ’ELNEJ et de celles des prochains cycles de I’enguéte
permettra aux chercheurs et aux analystes de la politique de mieux comprendre 1a nature
de ces relations.







L’effectif des classes varie

L’effectif des classes est un sujet de préoccupation courant pour les parents, pour les
enseignants et pour les administrateurs scolaires. Dans le cadre de ’ELNEJ, on a recueilli
des renseignements sur ’effectif des classes pour les enfants inscrits en premiére année et
dans les années suivantes. Dans I’ensemble, 1’effectif des classes variait de moins de 5 a
plus de 40 éléves. Il se chiffrait en moyenne & 24 éléves. Par ailleurs, la proportion
d’enfants faisant partie d’une classe de moins de 21 ou de plus de 30 éléves était
relativement faible.

La proportion d’enfants dont la classe compte moins de 21 ou plus de 30
éléves est faible

40%

38%

i5ansetmoins 16420 ans 2l a25ans 26430 ans 3] anset plus

Nombre d’éléves par classe

Source : Enquéte longitudinale nationale sur les enfants et les jeunes, 1994-1995.

A peu prés les trois quarts des enfants qui ont participé a I’ELNE] faisaient partie d’une
classe ne comptant que des éléves d’une seule année. Environ un enfant sur cing étudiait
dans une classe regroupant des éléves de plus d’une année. Enfin, une trés faible
proportion d’éléves (moins de 2 %) faisaient partie d’une classe formée d’éléves d’au
moins trois années.

L’enseignement i ’ensemble de la classe est approche pédagogique la plus
courante

On a demandé aux enseignants d’indiquer & quelle fréquence ils utilisaient diverses
stratégies pour enseigner la lecture, I’écriture (la composition) et les mathématiques a
leurs éléves. Ces stratégies incluent I’enseignement 4 I’ensemble de la classe, la division
de la classe en groupes composés d’éléves ayant des aptitudes comparables, la division de
la classe en groupes composés d’éléves ayant des aptitudes variées, la formation de
groupes au gré des éleves, ’enseignement individualisé ou une autre stratégie
d’enseignement. La combinaison pour chaque stratégie des réponses « habituellement » et
« toujours » donne une idée des approches pédagogiques le plus fréquemment appliquées
par les enseignants.






Stratégies d’enseignement les plus courantes selon les ensetgnants

M Lecture MEcriture/Composition [(IMathématiques

Enseignement 4 I’ensemble de la classe

Utilisation d*un plan d’enseignement individualisd .- . " ™

Division de la classe en groupes composés d’éléveg: . :

1%
Division de la classe en groupes composés d’élévey |
1%

% d’enseignants déclarant qu’ils utilisent
habituellement ou toujours ces stratégies
d’enseignement

Source : Enquéte longitudinale nationale sur les enfants et les jeunes, 1994-1995,.

Toutes années confondues, 1’enseignement 4 I’ensemble de la classe était la méthode
utilisée le plus souvent pour enseigner la lecture (50 %), ’écriture (70 %) et les
mathématiques (70 %). La subdivision de la classe en fonction des aptitudes ou le
regroupement d’éléves ayant des aptitudes variées étaient des méthodes beaucoup moins
courantes. Dans une certaine mesure, le choix des approches pédagogiques refléte le style
particulier de 1’enseignant. Toutefois, ce choix peut parallélement étre influencé par
’existence de politiques particuliéres.

La plupart des ressources sont considérées comme adéquates par le plus grand
nombre des enseignants, mais elles laissent 2 désirer dans le domaine des sciences et
de la technologie

On a demandé aux enseignants d’indiquer dans quelle mesure diverses ressources
répondaient aux besoins de leur classe. Une partie d’entre eux considéraient que certains
types de ressources ne répondaient pas 2 leurs besoins, notamment I’accés a des
ordinateurs, a des logiciels et 2 du matériel de science. Seulement 4 enseignants sur 10
ont déclaré que les ordinateurs dont ils disposaient pour 1’ enseignement répondaient
adéquatement ou complétement a leurs besoins. De méme, un peu plus du tiers (36 %)
estimaient que les logiciels mis a leur disposition pour 1’enseignement répondaient
adéquatement a leurs besoins. Moins de la moitié des enseignants (48 %) jugeaient le
matériel de science de leur classe adéquat. Etant donné 1’ importance des sciences et de la
technologie dans la société contemporaine, cette constatation laisse entendre qu’une
partie des enfants n’ont peut-étre pas accés 4 certains outils d’apprentissage pertinents.
Néanmoins, pour la plupart des catégories de matériel et d’équipement, les enseignants
estimaient que les ressources dont ils disposaient répondaient adéquatement ou
complétement a leurs besoins.






Les ressources en science et en technologie sont celles qui sont le moins
susceptibles de répondre aux besoins de la classe

Fournitures scolaires

Matériel audiovisuel

Ressources d’enseignement

Matériel pour I’enseignement des mathématiques
Bibliotheque ou instituteur-bibliothécaire

Espace d’enseignement

Equipement spécialisé pour les éléves handicapés
Matériel de science

Ordinateurs pour I’enseignement

Logiciels pour |’enseignement

% d’enseignants indiquant que les
ressources répondent adéquatement ou
complétement aux besoins en matiére
d’enseignement

Source : Enquéte longitudinale nationale sur les enfants et les jeunes, 1994-1995.

Les problémes de discipline graves sont rares dans les écoles des enfants

On a demandé aux directeurs des écoles fréquentées par les enfants qui participaient a
I’ELNEJ d’indiquer 4 quelle fréquence ils devaient discipliner les éléves & cause de
certains problémes de comportement. En évaluant la gravité des problémes de discipline,
il ne fallait pas perdre de vue que les enfants sur lesquels porte ’enquéte étaient agés de 4
a 11 ans et fréquentaient généralement des classes allant de la maternelle a la sixiéme
année. Par conséquent, ces enfants et leurs camarades de classe étaient sans doute moins
susceptibles que les enfants plus dgés de poser des problémes sérieux de discipline.

Les problémes pour lesquels la plus forte proportion de directeurs déclaraient devoir

discipliner les éléves « habituellement » ou « toujours » incluaient les conflits verbaux ou

physiques entre éléves et les groupes d’éléves qui harcélent des éléves seuls. Selon plus
. de 95 % des directeurs d’école, des mesures disciplinaires ne devaient « jamais » ou
devaient « rarement » étre prises pour des problémes graves comme la consommation de
drogues, I’agression physique de membres du personnel, la possession d’armes et le vol
de biens appartenant au personnel. L’analyse des problémes sérieux de discipline dans les
écoles deviendra plus pertinente quand on aura recueilli I’information d’autres cycles de
I’ELNEI] et que les enfants seront plus dgés.






Problémes de discipline les plus courants selon les directeurs

-2 Conflits verbaux entre éléves 28%
)
Conflits physiques entre €léves
Groupes d’éléves qui harcélent certains éléves
% de directeurs déclarant qu’ils doivent
habituellement ou toujours discipliner les
éléves pour ces problémes
Source : Enquéte longitudinale nationale sur les enfants et les jeunes, 1994-1995.
Problémes de discipline les moins courants selon les directeurs
Consommation de drogues & I’école 99%
Agression physique d’un membre du personnel 97%
Possession d’armes 97%
Vols de biens appartenant au personnél 96%
Consommation de tabac & I’école 95%
i Conflits entre éléves d’erigines raciale ou ethniq 89%
* Vandalisme contre la propriété de I'école
]
Violence verbale 4 I’égard d’un membre du personne
s % de directeurs déclarant qu’ils doivent

rarement ou ne doivent jamais discipliner les
éléves pour ces problémes

Source : Enquéte longitudinate nationale sur les enfants et les jeunes, 1994-1995.
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"Les enseignants sont en général des femmes ayant atteint un niveau de scolarité
élevé

Toutes années confondues, la majorité (85 %) des enseignants des enfants de 4 a 11 ans
sont des femmes. Méme si les femmes représentent encore la majorité des enseignants de
.3 la quatriéme 4 la sixi¢éme année, la proportion d’hommes est plus forte au second cycle
qu’au premier cycle. :

Les enseignants sont principalement des femmes, particuliérement au
premier cycle

M Hommes CFemmes

| .

Prématernelle/ De la premiére 4 la De la quatri¢me
maternelle troisiéme année 4 la sixiéme année

Source : Enquéte longitudinale nationale sur les enfants et les jeunes, 1994-1995.

Les enseignants de la plupart des enfants sont entre deux dges : environ 7 sur 10 ont entre
40 et 50 ans. De ce fait, ces enseignants sont chevronnés : 7 sur 10 comptent au moins -
11 années d’expérience. Par ailleurs, une proportion d’enseignants comparativement plus
faible possédent moins d’expérience : 16 % d’entre eux enseignent depuis 6 a 10 ans et

. 15 %, depuis 5 ans ou moins.
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Prés de la moitié des enseignants sont 4gés de 40 4 49 ans

47%

20429 ans 30a39ans 40 449 ans 50 A 59 ans
Groupe d’age

Source : Enquéte longitudinale nationale sur les enfants et les jeunes, 1994-1995.

Les enseignants ont aussi un niveau de scolarité élevé, les deux tiers ayant un
baccalauréat en éducation, 1 sur 10 possédant en plus un certificat et 7 % étant titulaires
d’un dipldme de deuxiéme ou de troisiéme cycle (maitrise ou doctorat). Environ 16 % des
enseignants ne sont pas titulaires d’un dipléme universitaire. De ceux-ci, pratiquement
tous (96 %) ont plus de 40 ans. Certains de ces enseignants sont probablement entrés dans
’enseignement a une époque ou la possession d’un dipldme universitaire n’était pas une
exigence universelle.

Les directeurs sont en général des hommes de 40 a 59 ans affichant un niveau de
scolarité élevé

Les directeurs jouent un rble important dans I’éducation des éléves. IlIs agissent en tant
que dirigeant pédagogique de leur école, ils sont souvent la personne ayant le plus de
pouvoir en matiére de discipline et ils exercent une influence importante sur les politiques
et le fonctionnement de leur école. Malgré 1'importance de leur rdle, on ne dispose
souvent d’aucun renseignement, si élémentaire soit-il, sur les caractéristiques des
directeurs. L’ELNEJ permet heureusement de recueillir des renseignements sur ces
caractéristiques dans les €coles fréquentées par les enfants visés par I’enquéte.

Les directeurs d’école sont généralement des hommes dans la quarantaine ou la
cinquantaine qui ont atteint un niveau de scolarité élevé et qui possédent beaucoup
d’expérience. La grande majorité des directeurs ont de 40 2 49 ans (51 %) ou de 50 &
59 ans (43 %) et ils sont deux fois plus nombreux que leurs homologues féminins.

La majorité d’entre eux (62 %) sont titulaires d’un dipldme universitaire de deuxiéme ou
de troisiéme cycle (M.A., M. Ed. ou Ph. D/D. Ed.), tandis qu’une proportion plus faible
n’ont qu’un baccalauréat (27 %). Un directeur sur 10 a un certificat d’études supérieures
au baccalauréat.
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En moyenne, les directeurs d’école comptent 11 années d’expérience a ce titre. La
fourchette d’années d’expérience de ces professionnels de ’enseignement varie de 1 a
37 années. Pratiquement tous les directeurs ont enseigné auparavant, pendant 15 ans en
moyenne.

* %k Kk

Les résultats exposés dans le présent document sont les résuitats préliminaires du
premier cycle de la composante scolaire de 'ELNEJ. Conjugués a ceux d’autres
composantes de 'enquéte (I'interview avec un des parents de l'enfant, les tests de
mathématiques et de vocabulaire et le questionnaire rempli par les enfants plus dgés),
ces résultats constituent une source riche et unique de données. Durant les cycles
subséquents de I'ELNEJ, on collectera des données sur le méme groupe d'enfants a
mesure que ceux-ci atteindront ’adolescence, puis 1'dge adulte, de sorte qu'on pourra
procéder a l'analyse longitudinale de ces questions liées a I'éducation et au
développement de [’enfant.

Un fichier de microdonnées a grande diffusion basé sur la composante scolaire du
premier cycle de I'ELNEJ sera diffusé plus tard en 1997.

Pour obtenir plus de renseignements, veuillez vous adresser 4 :

Patrice de Broucker

Centre-des statistiques sur I’éducation
(613) 951-3999 (téléphone)

(613) 951-9040 (télécopieur)
debrpat@statcan.ca (courrier électronique)

ou

Allen Zeesman

Direction de la recherche appliquée
Développement des ressources humaines Canada
(819) 994-3039 (téléphone)}

(819) 953-8584 (télécopieur)
allen.zeesman@spg.org (courrier électronique)
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